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ONSOZ

Miizik Ogretmeni yetistiren kurumlarimizda, dort yillik siireyi (8 yariyil)
kapsayan ve haftada bir saat olacak sekilde planlanan calgi egitimi, miizik

O0gretmeninin bigimlenmesinde biiyiik rol oynar.

Calg1 egitiminin boyutlarindan biri olan keman egitimi, kolaydan — zora
ilkesiyle basamaklandirilmis bir program ile 6grenciye calgisiyla ilgili teknik ve
miizikal kazanimlarin 6gretilmesini amaglamaktadir. Bu egitim i¢inde yer alan teknik
ve miizikalite gibi konular, bir biitiinliik olusturacak sekilde planlanmali, hedef ve

hedef davranislar, 6grencilerin bireysel farkliliklarina gére hazirlanmalidir.

Keman egitiminin baglangi¢ evresindeki “hedef ve hedef davraniglarin”
herhangi bir basamak atlanmadan 6grenilmesi, 6grencilerin ileriki diizeylere saglikli

bir bicimde ulagmasi agisindan biiylik onem tagimaktadir.

Keman egitimine baslamama sebep olan ve bu egitimin her evresinde (lise,
tiniversite, yiiksek lisans) ilgisini benden esirgemeyen sevgili aileme, bu
arastirmanin tim evrelerinde yardimlarini benden esirgemeyen, dolayisiyla bu
arastirmay1 ortaya ¢ikarmama sebep olan degerli hocam ve tez danigmanim Yrd.
Dog. Dr. Serap YUKRUK ’e, tezimin her asamasinda ve yaziya gecme evresinde beni
siirekli takip eden degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Hiiseyin YUKRUK e, tablolarin
cizimi ve bulgularin istatistikleri asamasinda yardimlarini ve bilgilerini benden

esirgemeyen Ogr. Gor. Dr. Hayati CAVUS’a ¢ok tesekkiir ederim.
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BOLUM I

GIRIS

1. EGITIM

Arastirmanin dayandigi en temel kavram olan ‘egitim’ ; degisen insanlik
gereksinimleriyle kapsamini, anlamin1 ve yontemlerini degistiren, bilingli bir siireg
olarak uygarligin olmazsa olmaz kosullarindandir. Cok sayida tanim ve acgilim

olanagi bulabilecegimiz bu kavrami arastirma kapsamini agsmadan animsatilirsa:

Bireyleri her bakimdan toplumsal bir varlik olma bilincine erdiren, ¢agdas ve
kiltirel yasamin getirdiklerini-gerekliliklerini kazandiran, toplumsal kural ve
kolektif anlagmalar dogrultusunda, kazanimlarin igeriginin belirlendigi bir siiregtir.
En 6z bigimiyle: “bireyin davranisinda kendi yasantist yoluyla ve kasitli olarak
istendik degisme meydana getirme siirecidir” (Ertirk, 1972, s.12) seklinde

tanimlayabiliriz.

Egitim, lilkelerin toplumlarin ortak ideallerini gerceklestirme yolunda insan

yetistirmeyi amaglayan programli bir siire¢ olarak:

“Egitim, biitlin toplumlarda saygm bir yere sahiptir. Egitim araciligt ile
yasayan degerlerini koruma, idealleri dogrulama, degerleri aktarma firsatt vardir. Bu
firsat her toplumun kendi insanlarini hayata hazirlamasimi saglar. Kisiligin
bilinglendirilmesini saglayan egitim, ayni zamanda insanlarin yonlendirilmesini de

hedefler” (Giiler, 1997, s.1).

Gliniimiizde egitimin insan faaliyetlerindeki etkisi, bugiine kadar olan

uygulamalarin en karmasik olan1 olarak kabul edilebildigini belirten Ozgiir (2006),



Egitim kavramma farkli boyutlarda yaklagilmasi gerektigini vurgulayarak,

yaklagimini s0yle ozetler:

Egitimin tek tanimli (monolitik) olmadig1 ger¢eginden dolayr egitim kavramina
bir¢ok degisik boyuttan yaklasilmaktadir. Birgok boyutun var olmasinin temel nedenleri
ise: 0grencinin gelisimsel diizeyinin, O6grenim ortaminin etkisinin, aktarilmak istenen
bilgi yapisinin, 6grenim teorilerinin etkisinin, egitim teorilerinin etkisinin, géz oniinde

bulundurulmasidir.” (Ozgiir Ans., 2006, s.1)

Ugan’a (1994) gore “Cagdas egitim; bilim egitimi, teknik egitim ve sanat
egitiminden olusan ti¢lii bir eksen tizerinde oturur.” (Ugan, 1994, s.14) ve “Cagdas
egitim, bireylerin biligsel, duyussal ve devinigsel yoOnleriyle birer biitiin olarak en

uygun ve ileri diizeyde yetigsmelerini amaglar” (Ugan, 1996, s. 1).

Egitimin 6znel boyutunun yaninda, toplumsal bir sorumluluk oldugu
diisiiniildiiglinde biitiin asamalarda egitimi {istlenenlerin, hedefler dogrultusunda
siklikla kendilerini denetleyebilmek ve insanin olas1 potansiyelinin aktif hale getirilip

getirilmedigini gorebilmelidirler.

1.1. SANAT EGIiTIiMi

Egitimin tanima bakilarak sanat egitimi, cagdas egitim siireclerinin vazgegilmez
bir 0gesi, bireyin bireyle, bireylerin bireylerle ve toplumlarin toplumlarla olan
iletisimini saglayan, onlarin hayatlarini diizenleyen/yonlendiren insan hayatini farkl
kilan en Onemli deger biitiinlerinden biri oldugu kabul edilebilir. Cesitli bakis

acilariyla sanat egitiminin tanimlarina bakildiginda:

1.“ kisinin duygu, disliince ve izlenimlerini anlatabilmek, yetenek ve
yaraticiligini estetik bir seviyeye ulastirmak amaciyla yapilan egitim faaliyetlerinin

timiidiir.” seklinde tanimlayabiliriz. (Yolcu, 20006, s.1).

2. “ bireye kendi yagantist yoluyla amagli olarak belirli sanatsal davraniglar
kazandirma ya da bireyin sanatsal davranislarinda kendi yasantist yoluyla amaclt

olarak belirli davraniglar olusturma siirecidir.” (Ugan, 1996, s.125)



3. “ Sanat egitimi, kisiye estetik yargi yapabilme konusunda yardimci olmay1
amaglarken, yeni bigimleri hissedip, eglenmeyi ve heyecanlarint dogru bigimlerde
yonlendirmeyi 6gretir. Demek ki sanat egitimi, sanatc1 yetistirmeye degil; yetistirmek
durumunda oldugu her kisiyi yaraticiliga yoneltip, onun bilgisel, biligsel, duyusal ve

duygusal egitim ihtiyaglarini karsilamaya yoneliktir.” (Yolcu, 2006, s.1)

4. Sanat egitimi Oziinde birey ya da bireylere sanat yoluyla dokunmayi,
tatmayi, isitmeyi, gérmeyi, devinigsel hareketleri 6gretme amacini tasir. San’a gore
“yalnizca bakmak degil ‘gérmek’, yalnizca duymak degil ‘isitmek’, yalnizca ellerle

yoklamak degil ‘dokularmi duymak’ yaraticilik i¢in ilk asamadir” (San, 1985, s. 17).

yaklagimlartyla karsilasiriz. Bu yaklasimlarin hepsinde sanat egitiminin
aslinda, yaraticiligin yonlendirilmesine yonelik bir ¢abanin varliint goriiriiz.
Yaraticili@in programli bi¢imde aciga ¢ikarilip verimli kilinmasi yoluyla,
bireyin sanatsal iiretimdeki yetkinligi egitimin olumlu sonucuna

dontisecektir.

1.2. MUZIK EGiTiMi

Glinlimiizde amaglar1 belirli bir plan - program dahilinde saptanmis s6z konusu
amac/amaclara ulasmak i¢in gereken hedef/hedefleri belirli olan davraniglarin
egitim sayesinde gerceklestigi kabul edilebilir. Bu arastirmanin konusunu olusturan
“keman egitimindeki hedeflere ulagma durumlari” c¢algl egitimi silirecinde
inceleneceginden, bu noktada calgi egitimine deginmek yararli olacaktir. Calgi
egitiminin tanimin1 yapmadan once egitim kapsami i¢inde bulunan ve onun alt kolu

olan miizik egitiminin ve onun anlaminin agiklanmasinda yarar goriilmiistir.

Miizik egitimi, sanat egitiminin bir boyutu olan ve fonetik sanatlar grubunda yer
alan, kendine 6zgii dili, bi¢imi ve yapist bulunan bir iletisim araci olmasinin yani
sira, cagdas egitim anlayisina gore birey ya da bireylerin bedensel, ruhsal ve
ozellikle isitme duyusunun gelistirilip diizenlenmesine yardimci olan bir egitim

alamidir.

“Cagdas egitim, bireylerin, biligsel duyussal ve devinissel yonleriyle birer

biitiin halinde en uygun ve en ileri diizeyde yetistirilmesini amagclar. Cagdas



toplumlarda ¢ok yonlii bir yaklagimla ve etkili bir bicimde planlanip uygulamaya
calisan bu egitim sisteminde sanat egitimi; egitimin, miizik egitimi de sanat egitiminin

ana boyutlarindan biri olarak kabul edilmistir.” (Ugan, 1980, s.19)

Cagdas bir toplum olusturma siirecinde ve bu ¢agdas toplumu
olusturacak olan birey ya da bireylerin bilingli birer insan olarak yetistirilmelerinde

miizik sanati ve onun egitimi énemli bir yer tutmaktadir.

Sanat egitiminin 6nemli bir boyutu olan miizik egitiminin temelinde kulak
egitimi, calgl egitimi ve ses egitimi yer almaktadir. Kisaca agiklamak gerekirse,
kulak egitimi; miiziksel sesleri birbirinden ayirt edebilme, miiziksel sesleri yazabilme
ve okuyabilme, ses egitimi; sesini giizel ve etkili kullanabilme; calgi egitimi ise
bireyin bedensel yapisina uygun bir miizik aleti ile ¢algi g¢alabilme becerisini

gelistirebilmesidir.

Miizik egitimi genel kapsami itibariyle oldukc¢a zengin bir egitim ve
etkinlik alanidir. Genel egitimden 6zel egitime; okuloncesi donemden, yetiskin

doneme kadar her donemde miizik egitiminden yararlanilmaktadir.

Yalin ve 6zlii anlatimiyla miizik egitimi:

“bireye kendi yasantist yoluyla belirli miiziksel davraniglart kazandirma
ya da bireyin miiziksel davranislarinda kendi yasantisi yoluyla amacgli olarak

degisiklikler olusturma siirecidir.” (Ugan, 1994, s.31).
Bu siire¢ miizik egitiminin su boyutlarinda gerceklesmektedir;
* Miiziksel isitme, okuma yazma egitimi,
* Sarki sOyleme egitimi,
* Calg1 calma egitimi,
* Miizik dinleme egitimi,
* Miiziksel yaratma egitimi,
 Miiziksel bilgi egitimi,

* Begeni egitimi,



* Miiziksel duyarlilik egitimi,
* Miiziksel iletigim ve etkilesimde bulunma egitimi,

* Miizikten yararlanma egitimi,

Igeriksel agidan ele alindiginda ise, miizik egitimi temelde sunlar1 kapsar:
* Miiziksel isitim (kulak) egitimi,

* Ses egitimi,

* Calgi egitimi,

* Miiziksel devinim ve tartim (ritim) egitimi,

* Miizik bilgisi egitimi,

* Yaraticilik egitimi,

* Begeni egitimi

» Miiziksel kisilik egitimi,

* Miiziksel etkinlikler egitimi,

* Miiziksel kullanim ve yararlanim egitimi.

Miizik egitimi sayesinde bireylerin; kendini ifade etme ve yaraticiliklari,
hareket ve ritmik yetenekleri, estetik duygulari, kiiltiirel birikimleri, dil becerileri,

biligsel ve analitik diisiinme becerileri gelisir.

Miizik ve onun egitiminin insan beyni arasindaki iligkilerin incelendigi
arastirmalar sonucunda insanin ¢ok erken yaslardan itibaren miiziksel beceriler
gosterdigi ve bu becerilerin dogru diizenlemeler ve uygulamalar ile gelistirilebilecegi
sonucuna varilmistir. 1996 yilinda yapilan “Kiiciik Cocuklarda Beyin Geligimi”

isimli konferansta varilan savlar miizik egitimi baglaminda sdyle yorumlanmaistir:

“Miizik egitiminin etkileri, insan gelisiminin sadece genel yoniinii
etkileme dogrultusundan ¢ok, insan beyninin isleyisi {izerinde de oldukga ¢arpici ve
belirgin olabilir. * Miizik egitim programlari okul dncesi egitime odaklanmalidir. ¢

Insan beyni olaganiistii bir degisim yetenegine sahiptir. Ancak zamanlama ok



onemlidir. Erken yaglar bir bireyin miizik egitimi i¢in en dnemli donemdir. (Flohr,

Miller, Debeus, 2000).” (Ozmentes, 2005, s.3).

Ucgan (1994); Miizik egitimi ve onun programi olusturulurken — uygulanirken,
bireyin/bireylerin miiziksel gelisim 6zelliklerinin iyi bilinmesi, yeterince géz 6niinde

bulundurulmasi ve iyi izlenmesi gerektigini vurgular. (Ugan, 1994, s.20).

Miizik egitiminin ii¢ ana tiirlinden biri olan mesleki miizik egitimine calgi
egitimiyle siki bagilarinin olmasi nedeniyle deginmekte yarar vardir. Bunun nedeni
ise, Egitim Fakiilteleri Miizik Egitimi A.B.D.’den mezun olan 6gretmen adaylarindan
beklenen nitelik, egitim gormis olduklar1 ¢algilarini mesleki yasantilarinda aktif

bicimde kullanmalar1 gerekliligidir.

Mesleki miizik egitimi, bireyde aranan belirli bir yetenek diizeyi, miizik bilgisi ve
kapasitesi bakimindan diger miizik egitimi tlirlerinden ayrilir. Ciinkii mesleki miizik
egitimini se¢mis olan birey ya da bireyler miizigin gerektirdigi ve kazanilmasi
gereken davranis, bilgi ve bilinci iradeli olarak tercih etmis durumundadirlar.

Mesleki miizik egitimi:

“Miizik alaninin biitiiniinii, bir kolunu ya da dalini, o biitiin, kol ya da dal
ile ilgili bir isi meslek olarak segen, se¢gmek isteyen, segme egilimi gosteren, segme
olasiligi bulunan ya da Oyle goriinen, miizige belli diizeyde yetenekli kisilere
yonelik olup, dalin, isin ya da meslegin gerektirdigi miiziksel davranislar1 ya da

birikimi kazandirmay1 amaglar.” (Ugan, 1994, 5.27)

Mesleki miizik egitimi {ilkemizde bulunan yiiksek 6gretim kurumlarimizda ve
onun hazirlayicis1 durumunda olan Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinde

gergeklestirilmektedir.

Mesleki miizik egitiminin baglica dallar1 sunlardir;

* Bestecilik Egitimi,

* Seslendiricilik/Yorumculuk Egitimi,

* Miizikbilimcilik Egitimi,



* Miizik Ogretmenligi (egitimciligi) Egitimi,
* Miizik Teknologlugu Egitimi.

Mesleki miizik egitimi, alaninda bilgili, birikimli, egitim verdigi boliim ya
da dalin gerektirdigi belirli altyapiya sahip, bu bolim ya da dalda verilecek olan
egitim niteligini kavramis kisgiler tarafindan yapilmalidir.

“Mesleki miizik egitiminde bireyin ilgisi — istegi, yatkinlig1r - yetenegi
dogrultusunda ve 6lgiisiinde gelisip doyum saglamasi degil, onun Gtesinde, dalin,
isin ya da meslegin gerektirdigi bigim, kapsam ve diizeyde hazirlanmasi,

bigimlenmesi, uzmanlagmasi, gelismesi ve yetkinlesmesi esastir.” (Ugan, 1994,

5.28)

Mesleki Miizik Egitimi, sanat egitimi alaninda yapilabilecek hatalarda geri
doniisiimiin olanaksiz oldugu bir alandir. Yanlis egitim sonucu meslegini siirdiiren
birey c¢ok sayida baska bireylerin egitiminde rol alirken, yanlighk siirekli

tekrarlanarak tasinir.

1.3. CALGI EGIiTiMi

Miizik bir tin1 ve tinilarin birlegsmesi olayidir. Calgi ‘tin1’ ya da ‘tini’larin soyut
kavramdan somut bir kavrama gecisini saglayan énemli araclardan biridir.
Calg1 egitimi ise sanat egitiminin bir kolu olan miizik egitiminin ve mesleki

miizik egitiminin en 6nemli temel alanlarindandir.

“Calg1 yoluyla 6grenci, yetenegini gelistirerek miizik begenisini yiiksek
bir diizeye ¢ikaracak, ¢algi 6gretimi i¢in ilke, yontem ve teknikleri 6grenecek —
uygulayacaktir. Calgisin1 gelistirebilmek icin her g¢esit olanagin kullanilmasi, her
glin sistematik bir bigimde uzun saatler boyu ¢aligilmasi kaginilmaz bir
zorunluluktur. Boylelikle ulusal ve evrensel diizeydeki miizik yapitlarindan olusan
seckin bir dagarcigi da olusturarak, gelecege hazirlanmak yiikiimliiligindedir.”

(Albuz, 1995, 5.6)

Calgi egitimi yoluyla birey kendi yeterliliklerini ve bu egitim siireci i¢indeki
yeteneklerini sinayacak, calgi iizerindeki becerilerini tantyarak bu beceriler iistiine

yeni beceriler ekleyerek kendisini gelistirecektir ve gerceklestirecektir.



Bireysel ve toplumsal 6zelligi olan bir egitim olmasindan dolayi; calgi egitiminin
bireyi ve toplumu etkileme 6zelligiyle insan yasaminda etkin bir yeri vardir. Oz’ {in

sOylemiyle:

“Calgr egitimi, miizik sevgisini giiclendirir. Ogrencide bagimsizlik

duygusu yaratarak, kendine olan giiveni artirir.” (Oz, 2001, 5.3)

Calg1 egitiminin ¢ok islevli bir egitim alani olarak, kiiltiirel ve

toplumsal deger tastyicisi olarak da anlamli bir yarar Gstlenir.

Sanat egitimi ve miizik egitiminin tanimindan yola ¢ikilarak galgi
egitimi:
“ bireyin ¢alg1 calmaya yonelik davranislarinda, kendi yasantis1 yoluyla

ve kasith olarak istendik degisiklikler meydana getirme siirecidir” (Tarman, 1997,

s.2) seklinde tanimlanabilir.

Calg1 egitiminin “6grencinin bir ¢algiy1 belli bir diizeyde calmasini saglayarak,
calgt ¢alma becerisinin yaninda miizik sevgisini gelistirmek ve miizik bilgisini
arttirmak...” (Ozen, 1996, s. 20) amaciyla yapildigini kabul edilirse, bu alanda
yapilacak gelistirici yontem c¢alismalari, alanin yayginlagmasinda 6nemli katkilar

saglayacaktir.

Calg1 egitiminde, her c¢algmmin kendine 0zgii degisik teknik ve yetenekler
gerektirdigi bilinen bir gergektir. Genel olarak ¢algi ¢alma tekniklerinin, durus, tutus,
yay kullanma, el pozisyonu, nefes, dilin kullanimi, ses kalitesi, bilek, kol ve

parmaklarin durumu, entonasyon ve vibrato’dan olustugu belirtilmelidir.

Biitiin calgilar i¢in gerekli olan temel teknikler sunlardir:

“Calgiy1 calarken dogru bir durusa sahip olunmalidir. Calg: calarken el,
kol ve parmaklar dogru pozisyona sahip olmalidir. Calginin tonu kaliteli ve

kendine 6zgii olmalidir. Entonasyon temiz olmalidir.” (Ozmentes, 2005, s.4)

Cagin gelisen teknolojik kosullari egitim ydntemlerinde de gelismeyi
zorlamistir. Yeniliklere ve deneysel uygulamalara agik olmaktan kaginilmayan bir

calgi egitimi; bir yandan egitimin kalitesini ylikseltirken diger yandan, ¢algiy1 egitim



yasantisinda, uzun gelecekte aktif bicimde kullanilmasi ve yasatilmasi olanaklarina
katkida bulunacaktir. Sendurur; ¢algi egitiminin amaglarin1 dgretici agisindan sdyle

siralar;

*Calg1 sevgisini kazandirabilmek,

*Ozengen miizik egitimine uzanmak,

*Mesleki miizik egitimine yonlendirmek,

*Calgi egitiminin 6grenciler lizerindeki etkilerini arastirmak,

*Calgilarin calinma tekniklerine iliskin bilgiler aktarmak,

*Calgi Ogretimini kolaylastirict ve asama kaydetmeyi saglayici yontemler

gelistirmek, (Sendurur, 2004, s.58)

Ogretmen yetistirmeyi amaglayan programlarda calgi egitimi, egitimin siirekliligi
acisindan biiyiikk Onem tasir. Gelecekte Ogretici olacak birey kendi egitim
basamaklarinin bilincinde ve gelisim asamalarinin farkinda olmalidir. Hizli sonug
almak yerine, yavas ancak her basamagmn gerekliliklerinin en {ist diizeyde

gerceklestiginden emin olunarak bir sonraki basamaga gegilmelidir.

Yonetken; miizik egitimi anabilim dallarinda gerceklestirilen calgi egitimi
derslerinin Onemini, solfej calismalar1 yaparken, koro caligsmalarinda &grencilere
eslik ederken, okuldaki diger ders 6gretmenlerinin diizenledikleri etkinliklere katkida
bulunurken ve en Onemlisi Ogrencilerin miizik begenisini olustururken ¢algisina

ithtiya¢ duymasi acgisindan vurgular. (Yonetken, 1996, s. 71)

Calg1 egitiminin temelinde calgi calabilme, onu meslek yasaminda etkili ve
verimli kullanabilme durumlar1 yatmaktadir. Bu egitimin 6ziinde bulunan devinigsel
hedef ve hedef davraniglardan birinin ya da birkaginin atlanmasi/eksik kalmasi bu

egitimin hedeflenen noktaya varamamasi sonucunu doguracaktir.

Calg1 egitimi veren 6gretim elemanlarindan, bu siiregte beklenen 6grenci ya da
Ogrencilerine model olmalari, 6grencilerinin c¢alismalarindan ve c¢algisindan
sogumalarimi 6nleme yollar1 iiretmeleri ve kolaydan zora ilkesiyle gerekli olan bilgi

ve birikimlerini 6grencilerine sistematik bir bigimde aktarabilmeleridir.



Calgt egitimi miizik egitimi boliimlerindeki egitim siirecinden sonra yiiksek

lisans ve doktora programlarinda da devam etmekte ve islevselligini siirdiirmektedir.

1.3.1. TARIHSEL SUREC iCINDE CALGI EGITIiMi

Tiirkiye de miizik egitiminin ¢agdas anlamda gelismeye baslamasi, ¢ Islahat
Hareketleri’ evresinde baglamistir. Donemin onemli egitim kurumlar1 arasinda
Enderun Miizik Okullar1 (meskhane), Mehterhane ve Muzika-i Humayun ile 1917 de
kurulan Dariilelhan’dan sozedilebilir. Bu kurumlarda cesitli ¢algilarin (nefesli,
vurmali, yayli, vb.) egitimi yapilmis olmasina karsin, lilkemizde ¢agdas miizik
Egitimi daha ¢ok Cumhuriyetin ilaniyla 6nem kazanmistir. 1924 yilinda Ankara’da
Musiki Muallim Mektebi kurulmus ve calgi egitimi, kurumda yeni bir anlayisla daha

planli ve diizenli yapilmaya baglanmustir.

Bunun bir sonucu olarak da;
“Gilinimiize kadar yapilan caligmalarla, mandolin, blok fliit, baglama,
piyano, yayl calgilar vb. i¢in olduk¢a 6nemli bir egitim miizigi dagari, ilgili ¢algt
derslerinin 6gretim programlar1 ve ders kitaplart olusmustur.” (Tarman, 1996, s.

18)

Keman calgisinin iilkemizde calgi egitimi veren orgiin egitim kurumlarimizdan
Miizik Egitimi Boliimleri, Glizel Sanatlar Fakiilteleri, Konservatuarlar ve Anadolu
Giizel Sanatlar Liseleri’nde egitim ve Ogretimi siirdiiriilmektedir. Daha genis ve
orkestralarda genel olarak solo, birinci ve ikinci partisi bulunan, hi¢bir ¢algida
bulunmayan ses rengi ve anlatim giicii ile diger c¢algilara oranla daha giiglii olan
keman ana Ogretim dali olarak gelismistir. Keman egitimi i¢in yapilan ¢alismalar

olduke¢a hizli ilerleme kaydetmistir.



2. TARIHSEL GELISiM SURECI iICINDE KEMAN

Keman birgok bat1 dilinde farkli isimlerle adlandirilmistir :

Fransizca’da  ‘violon’, Italyanca’da ‘volino’, Almanca’da ‘violin’
denmistir. Keman bir¢ok iilkenin geleneksel miiziklerinde basta kullanilan halk
calgis1 olmus ve o iilkelerin kendi diline 6zgii isimleriyle anilmustir. Ornegin
Macarca’da ‘hegedii’, Almanca’da ‘geige’, Rusca’da ‘spirnka’ gibi. Bizde keman
sOzcligii ¢algryr anlatmaktan ziyade yayi anlatmak igin kullanilmis olup, yay1
andiran her sey ‘yay, kavis’ anlamimdadir. Kemence sozctigili ise Fars¢ca ‘keman’
ve ‘¢e’ kelimelerinden olusmaktadir. ‘Keman’, yay, kavis anlaminda, ‘ce’ ise
kiiciiltme edat1 olarak kullanmildigina gore, kemence kiiciik yayli ¢algi anlamina
gelir. Goriildiigii gibi hi¢ biri de calgi olarak keman: tanimlamiyor. Anadolu’da
yayla calinan calgiya ‘iklig’, bu sazin yayma ‘keman’, calan ise ‘kemancr’

denilmekteydi.” (Kurtaslan, 2001, s.1).

Kemanin Gelisim siireci Kurtaslan’in, Efe’nin ve Tebis’in anlatimiyla

sOyle 6zetlenebilir:

“Modern Avrupa keman: Osmanliya gelmeden 6nce ona ¢ok benzeyen bir
yaylt ¢algi olan ‘sine keman’ kullaniliyordu. Sine keman bir Tirk c¢algisi
olmamakla birlikte Osmanli’da ilk ne zaman kullanildigina dair kesin bir bilgi
yoktur. Sine keman on iki telli olup, ustteki alt1 teli kiris, alttaki alt1 ahenk teli de
piringtir. Sine keman g6gse dayanarak calinan keman demektir.” (Kurtaslan, 2001,

s.2)

“Mugzika-1i Humayun’un kurulusunun ilk yillarindaki islevi, saray ve ordu
bandolarina ¢alici yetistirmek ve saray bandosu olarak gérev yapmakti. Daha sonra
G. Donizetti’nin ¢abalariyla Avrupa’dan galgt ve ¢algi 6gretmenleri getirilerek 1846
yilinda Muzika-i Humayun yayh sazlar boliimi agildi. Kisa bir siire sonra yetisen
ogrencilerden bir orkestra kuruldu. A. Mariani ve L. Arditi bu orkestraya sef olarak

gelen 1sta kemancilar arasinda yer almaktadirlar.” (Efe, 2001, s. 9)

“1848 yilinda Belgika’li besteci ve kemanci H. Vieuxtemp’in Istanbul’a
konser vermek igin geldigi Muzika-i Humayun’da atmis kadar 6grenciye ders verdigi
bilinmektedir. Miizik 6gretmeni yetistirmede keman egitimini etkilemesi bakimindan
bu donemlerde gelen en onemli isim Vondra Bey olarak kabul edilebilir. Paris ve
Viyana konservatuarlarinda egitim gormiis, donemin dnemli kemancilarindan sayilan

Vondra Bey ilk Tiirk Keman Sanatcis1 Osman Zeki Ungor’ii yetistirerek miizik



egitimcisi yetistirmede keman egitimi ekoliiniin temellerini atmistir. Muzika-i
Humayun’da Vondra Bey ile calistiktan sonra egitimine yurt diginda devam eden
Osman Zeki Ungér yurda doniiste oglu Ekrem Zeki Ungér’ii de yetistirmis ve
Cumhuriyet’in ilk miizik 6gretmeni yetistiren kurumu olan Musiki Muallim
Mektebinde gorev alarak miizik Ogretmeni yetistirmede keman egitimine yon

vermistir.” (Tebis, 2002, s.4 )

Cumhuriyetin ilan1 ile yeni kiiltiir politikalar1 kapsaminda hizla
kurumsallagsmaya gidilmistir. 1917 de kurulan ve halka acik ilkdgretim kurumu olan
Dariilelhan Istanbul’da bati miizigi boliimii ile yeniden acilms, 1924°de Ankara’da
ortadgretim i¢in miizik 6gretmeni yetistirmek tizere Musiki Muallim Mektebi hizmete
girmistir. 1936 yilinda bu okul konservatuara doniistiiriilmiis, 1937 yilinda Gazi
Egitim Enstitiisii’'ne baglanmistir. Muzika-i Humayun ise 27 Nisan 1924°de
Istanbul’dan Ankara’ya getirilerek bugiinkii adi Cumhurbaskanlig1 Senfoni Orkestras1

olan ‘Riyaset-i Cumhur Musiki Heyeti” adin1 almistir.” (Kurtaslan, 2001, s.2-3-4)

3. KEMAN EGIiTiMi

Calg1 egitimi miizik egitiminin ana boyutlarindan birini olusturur ve kendi i¢inde
cesitli dallara ayrilir. Keman egitimi calgi egitiminin en 6dnemli dallar1 arasinda ve

seckin bir yere sahiptir.

Fonetik sanatlarin diger dallarinda oldugu gibi, miizik egitiminin 6nemli
boyutlarindan biri olan ve calgi egitimi kapsaminda yer alan keman calabilme

davraniginin da egitim sonucunda gerceklesecegi bir gercektir.

Keman 6gretiminde ti¢ 6nemli unsurdan séz edilebilir. Bunlar; keman ¢almasini
O0grenecek olan 6grenci, keman calmada gerekli olan bilgi ve becerileri 6grenciye
aktaracak olan gretim elemani ve “Cagdas Miizik Ogretim Programi” modeline
dayali olan ¢algi egitimi (keman) programidir. “Bunun yaninda ‘arag’ ve ‘ortamla’
birlikte ‘akil’ ve ‘dikkat’ (zihinsel takip) keman O&gretiminin temel ve Ozel

faktorleridir.



Keman egitiminde 6grencinin basariya ulagsmasi i¢in, bu ¢algiy1 ¢almaya istekli
olmasi, zamanini iyi kullanmasi, verilmis olan 6devleri diizenli ve gerektigi gibi

hazirlayarak caligmasi ve bireysel 6gretmeni ile iyi iletisim kurmasi esastir.

Ayrica keman egitimi dersinde:

“Ogrenmenin gergeklesebilmesi igin 6gretmenin Ogrenciler arasinda
bulunan farkliliklar1 g6z ardi etmemesi gerekmektedir. Bireyler arasinda fiziksel,
zihinsel, ruhsal, giidii, hazir bulunusluk, kisilik, 6grenme bi¢imi gibi bir¢ok 6zellikler
acisindan farkliliklar bulunmaktadir. Tiim 6grencilere aym1 gozle bakmak, onlara
ayn1 yontemle yaklagmak, ayni diizeye gelmelerini hedeflemek, ayni gelisme hizini
beklemek dogru degildir. Ayrica tim Ogrencileri aymi diizeye getirmek de
olanaksizdir. Ciinkii her Ogrencinin yetenekleri, ilgileri, beklentileri, hedefleri

farklidir.” (Sendurur, 2001, s. 147)

Ogrencinin ders disinda bireysel olarak yaptigi calisma saatlerinde Ogretim
elemaninin her giin belirli bir ¢alisma saati vermesi, 6grencilerin tecrilbbe ve
dayaniklilik farkliliklarindan dolay1 dogru bir uygulama degildir. Bir 6grenci icin
Ogretim elemaninin uygun gordiigii hedef davranis iki ya da {i¢ saat icinde 0grenci
tarafindan pratige gecirilebilirken ayn1 hedef davranisi bir bagka 6grenci daha uzun

diyebilecegimiz bir zaman diliminde ¢6zebilir.

Sendurur (2001); etkili bir ¢alisma siirecinde 6grencinin sahip olmasi gereken

mevcut durumlari soyle siralar:

1. Zihinsel Durum
Fiziksel Durum
Ruhsal Durum
Motivasyon

Calisma Mekanlar1” (Sendurur, 2001, s. 163)

A



3.1 KEMAN EGITIMINDE “ZiHINSEL DURUM ”

Keman egitiminde siklikla karsilagilan sorunlarin  basinda, beden-zihin
baglantisinin kurulmasinda yasanilan giicliikler gelmektedir. Biiyiikaksoy, sorunu

sOyle 6zetlemektedir:

“ Cogu ogrenci calisirken, parmaklar1 ve elleriyle alisik bir sekilde
hareketleri yapmalarina karsin, akillar1 baska yerdedir. Boyle bir ¢alisma kontrolden
yoksun oldugu i¢in, bosa gitmekte olan bir zaman ve emek vardir. Sadece emek ve
zaman degil, zarar da mevcuttur. Ciinkii akil olaya katilmadig1 i¢in, yapilan hatalar,
tekrarlanarak pekismektedir. Zamanla hatali sesler kulaga etki etmez, bu hatalar
benimsenmis olur. Bu tiir bir ¢aligma sekli, yani akil ve kulagin isbasinda olmadigi
zaman yapilan uygulama aligkanlik haline gelirse tekrar akli ve kulagi kontrol eder
duruma getirmek cok fazla efor sarf etmeyi gerektirecektir.” (Biiyiikaksoy, 1997,
5.62)

Bireysel c¢algt (keman) egitiminde 6grencinin ilerlemesi, kisa zamanda ¢ok yol
kat etmesi i¢in, silirekli olarak kendini kontrol ederek ¢alismasi, ¢alisma saati icinde
baska herhangi bir isle mesgul olmamasi ve gergeklestirmek istedigi hedef davranisa

odaklanmas1 gerekmektedir.

3.2 KEMAN EGITIMINDE “FiZiKSEL DURUM”

Bir 6grencinin keman egitimi dersine hazirlanma siirecini etkili bir
sekilde kullanmas1 ig¢in, fiziksel olarak herhangi bir rahatsizliginin
bulunmamasi gerekmektedir. Siddetli bas agrisi, karin agrisi, kas, goz,
kulak agris1 ve buna benzer herhangi bir rahatsizlik, calgi egitimini

engeller. Fiziksel rahatsizliklarin yaninda,

113

...yanlis durus, tutus, gereksiz kendini sikma, setlesme gibi
durumlardan kaynaklanan agrilar mevcut ise 6grenci dgretmeni ile en kisa zamanda
goriismeli, rahatsizliklarim dile getirmeli ve Ogretmeninin Onerilerine gore

¢aligmalarini siirdiirmelidir. (Sendurur, 2001, s.164)



Bedensel rahatlik saglanmadan egitimde yol kat etmek olanaksizdir.

3.3. KEMAN EGITIMINDE “RUHSAL DURUM”

Her 6grencinin zaman zaman c¢esitli nedenlerden dolayr sinirli, gergin, lizgiin,
telashi ve asir1 heyecanli olduklar1 gdzlenmektedir. Ogrenci ruh halinin yogun
oldugu zamanlarda konsantre olamayacagi i¢in caligmasi gereken etiit ya da esere
yonelmemelidir. Ciinkii bu gibi durumlarda harcanan emek ve gecen zaman kayiptan
baska bir sey olmayacaktir. Ogrencinin ruhsal durumunun diizeldigi zaman
calismalarina yonlenmesi Ogretmeni tarafindan tavsiye edilmeli ve Ogrencinin

kaybettigi zamani diizenli ¢aligmalarla geri kazanabilecegi belirtilmelidir.

Tim egitim alanlarinda oldugu gibi keman egitiminde de saglikli zihin, ruh,

beden uyumu 6nkosuldur.

3.4. KEMAN EGITiMINDE “ MOTiVASYON ”

Motivasyon bireyin ya da 0grencinin ulagsmaya ¢alistig1 hedefe dogru ilerlemesini

saglayan arzu ve istege sahip olma durumudur. Baska bir deyisle motivasyon :

“insanin bir sey yapmasina yol agan veya belli bir sekilde hareket

etmesini saglayan bazi i¢ diirtiiler, itmeler niyetlerdir.” (Ceviz, 2003, s. 139)

Ogrencilerin ¢almis olduklar etiit ya da eserleri 6gretmenlerinden dinlemeleri,
konser etkinliklerinde ¢alan solist ya da orkestra iiyelerini, diinyaca tinlenmis olan
virtiidzlerin kayitlarini dinlemeleri onlar i¢in iyi bir motivasyon kaynagi olacaktir.

Ogrencideki bu taklit etme istegi bilyiik bir motivasyon araci haline gelecektir.



3.5 CALISMA MEKANLARI

Bireysel ¢alisma siirecinde c¢alisma mekanlar1 6grencinin ¢aligmalarini olumlu
yonde etkileyecek bir durumda hazirlanip, planlanmalidir. Bir ¢alisma odasinin
akustik, 151k, 151, nem ve temizlik yoniinden ¢alismaya uygun olmali, ¢alisma igin
gerekli nota sehpasi, sandalye ve buna benzer ders araglarinin bulunmasi
gerekmektedir. Caligma mekanlariin egitim — 6gretim yili basinda 6grenci sayisina
gore dagilimi saglanmali, her 6grencinin hangi odada ve ne zaman ¢alisacagi onun
Ozgiir zamanina gore planlanmali, 6grenci ne zaman ve nerede ¢alisacagi kaygisini
tasimamali, gerekli arag — gere¢ ve oda temin i¢in zaman yitirilmemeli, kisa siireli

zamanlar1 degerlendirme yoluna gitmelidir.

4. KEMAN EGITIMINDE “ OGRENME YONTEMLERI ”

Kemanin perdesiz ve yayla calinan bir ¢algi olmasi, baz1 giigliikklerin ortaya
ctkmasina neden olur. Bu giicliikler nedeniyle keman ve diger yaylh sazlar bireysel
calgi egitimi kapsami icindeki devinigsel hedef ve hedef davranislar agisindan
farkliliklar gostermektedir. Keman egitiminde kazandirilmasi amaglanan beceri ve

davraniglara yonelik agamalar sdyle siralanabilir;

1. Calginin taninmasi
Durus

Calgiy1 dogru tutma
Yay1 dogru tutma

A

Yayin kullanimi1

a) Cekme — itme

b) Yayin boliinmesi

c) Telden tele gegis

6. Sol elin kullanim1

a) Sol elin tuse iizerindeki konumu

b) Parmaklarin konuma goére durumu



c) Pozisyon gecisleri ve konumlari
7. Temiz ses elde etme (entonasyon)
8. Seslendirme/yorum davranislari
a) Tempo/ritm

b) Dinamik 6geler

c) Entonasyon

d) Artikiilasyon

e) Tiir ve bigim bilgisi

Miizik 6gretmeni adaylari, egitimleri tamamlanana kadar (dort yillik siire
icinde) yukarida agiklanmis olan asamalarin hepsini hi¢gbir basamagi atlamadan

geemek zorundadirlar.

Ercan’in:

“Ogrencilerin  belirlenmis amaglar dogrultusunda, kendi ilgi ve
yeteneklerine, gereksinimlerine gore bilgi, beceri ve davramig kazanmak igin,

ogretmenin kilavuzlugunda uygulanan etkili, verimli ¢alisma yolu”

olarak tanimladig1 6grenme yontemi, 6grencinin kendi 6grenme yasantisi i¢inde kendi

deneyimleriyle gelisir.

“ Ogrenme bir yasanti oldugundan, disaridan bu yasantinin akisim
etkilemek, biiylik olasilikla ve cogunlukla 6grenmeyi, gelismeyi engeller. Bu
nedenle Ogretmenin, bildigi yontemlerle bireye bir seyler 6gretmeye kalkmasi

dogru degildir.” (Ercan, 1998, 5.73)

Ogrenci gecerli ve verimli 6grenme ydntemlerini buldukga, uygulayip basarili
olduk¢a, kendine giiveni artacak, yeteneklerine ve kisiligine gilivenecektir. Bu
giivenle daha ozgiir calisacak, ¢ekinmeden yeteneklerini kullanacak; yetenekleri,
kisiligi bir biitiin olarak gelisecek; 6grenme gercek bir yasanti bigiminde basarili

secildigi, uygulandig1 zaman gerceklesebilir.



4.1 KEMAN EGITIiMINE “BASLANGICTAN iTiBAREN BUYUK BIR
HIZLA OGRENME VEYA COK YAVAS OGRENME”

Ogrenme siirecleri biitiin ¢ocuklarda ayn1 ivme ve ritimde gergeklesmez.

“ Bazi1 6grencilerde keman egitimi dersinin baglangicindan itibaren hizl
o0grenmeler goriiliir. Bunun sebebi keman 6grenmeye karsi duyulan asir1 derecede
istek, heyecan, hirs, yetenek, fiziki durumun uygunlugu gibi nedenlerle ilgili
olabilecegi gibi gecmisten getirdigi yasantilarla da yakindan ilgilidir.” (Sendurur,
2001, 150)

Bu bireysel farkliliklar yaninda ,“ge¢misten getirdigi yasantilar” yani, 6grencinin
keman egitimine baslamadan 6nce, herhangi bir telli calgi (gitar, 6zellikle keman
calgist ile ayni tel ve akort sistemine sahip olan mandolin vb.) {izerinde ¢aligmis
olmasyla ilgilidir. Bu ¢aligmalar sirasinda edindigi bilgileri keman egitimi siirecine

aktarabilir ve boylece hizli bir sekilde 6grenmede yol kat edebilir.

Yavas 6grenmeye sadece gecmis yasantilar degil, 6grencinin ¢algiyr sevmemesi,
calgmin zorla okulda sectirilmis olmasi, genelde Ogrenmeye karsi isteksizlik
duymasi, fiziksel olarak keman c¢almaya uygun olmamasi da 6nemli Olclide etkili
olabilir. Bunun i¢in 6gretmenin keman egitimine baglangicindan itibaren tiim
Ogrencilerini ¢ok iyi tanimasi, dgrencileri birbirleriyle kiyaslayarak degil de, kendi

iclerinde degerlendirmesi en uygun olanidir.

Buradan c¢ikarilacak sonug ise, devinissel hedef ve hedef davranmislar1 6nceden
planlanmis olan keman egitiminde 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in, 6grencinin bir
iletisim siireci olan keman egitimini disiplinli bir sekilde siirdiirmesi, calgisini
sevmesi, verilmis olan odevleri gerektigi gibi hazirlamasi ve bireysel c¢alisma

zamanlarini iy1 degerlendirmesidir.

“Etkili 6gretimin gerceklesmesi i¢in ise Ogretmenin alaninda séz sahibi
olmasi, dersi istekli islemesi, Ogrenciyi Ogrenmeye motive etmesi, Ogrenmeyi

kolaylastiracak yontemleri 6grencilerin bireysel farkliliklarina gére en uygununu se¢ip



uygulamasi, 6grencinin 6grenme ve hazir bulunusluk diizeyi ile beklentilerini dikkatlice

tespit edip, buna gore davranmasi gerekmektedir.” (Sendurur, 2001, 154).

Ogrenenle dgretici arasinda saglanacak karsilikli uyum ve dgrencinin ¢ok yonlii
ozellikleriyle Ogretici tarafindan taninmasi, Ogrenme siireglerini  olumlu

etkileyecektir.

4.2 KEMAN EGIiTiMi SURECININ HERHANGIiI BiR NOKTASINDA
HiCBIR iLERLEME GORULMEMESI

Keman egitimi siirecinin herhangi bir noktasinda goriilen diizliikler,
duraksamalar ¢ok ¢esitli nedenlere dayali olabilir. Bu nedenleri sdyle siralayabiliriz:
Ogrencinin;

1. Calgisindan sogumasi. 2. Derse olan ilgisinin azalmasi. 3. Ogretmeni ile olan
diyalogunun bozulmasi. 4. Ogrenilecek olan hedef davranislarm giderek zorlagmast.
5. Ogrencinin bu davranislari uygulayamayacag: hissine kapilmasi 6. Cevresinde
kendisine model olarak sececegi bir bireyin bulunmamasi 7. Fiziksel rahatsizliklar
gecirmesi ve bu rahatsizliklarin ¢algisindan kaynaklandigini  diisiinmesi. 8.
Ogretmeninin vermis oldugu etiit ve eserleri sevmemesi seklinde siralanabilir. Boyle

bir durumda Ggretici:
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Ogrencisinin  6grenmede  karsilastigi  durgunlugun sebebini iyi
arastirmali, ona yardim etmeli, 6grenmeyi engelleyici unsurlari ortadan kaldirmak
icin gerekeni yapmali ve bu durgunlugun daha fazla zamana yayilmasina engel

olmalidir.” (Sendurur, 2001, 151)

4.3. OGRENMEDE OGRETMENIN ROLU ve ETKiLi OGRETMENLIK
OZELLIKLERI

Ogrenci gelisimini amaglayan ve &grenmenin baslatilmasi, siirdiiriilmesi ve
gergeklestirilmesi i¢in diizenlenen planh etkinliklerden olusan bir siire¢ olarak ele

alinan 6gretimin uygulayicis1 6gretmendir.



“Etkili bir keman O&gretmeni, Ogrenciyle iyi iligkiler kuran, kemani
sevdiren, dersini istekli ve canli isleyen, dersini ilging hale getiren, 6grencilerin
bireysel farkliliklarini géz oniinde tutan, elestirilere acik olan, dgrencilerine kirict
elestiriler yapmayan, basarilarin1 destekleyen, yaraticiliga 6zendiren, 6grenciye karst
olusan beklentilerinde dikkatli davranan, 6grenciye giiven veren ve kendine giivenen

ogretmendir.” (Sendurur, 2001, 152)

Keman egitiminde 6grenmenin verimli bir sekilde gerceklesebilmesi igin, bu
egitim alaninda branslasmis olan d6gretim elemanin, alaninda gerekli bilgi ve birikime
sahip olmasi, dgrencisine gereken diizeyde model olmasi, derslerde 6grencilerine
0zendirici 6rnekler vermesi, etiit ve eserlerin ¢aligma sekillerini anlatip yapmamasi
gereken hatalar1 belirmesi ve Ogrencilerin meslek hayatlarinda ¢algisini nasil

kullanmasi gerektigini 6gretmesi gerekmektedir.

4.4. OGRENMEDE OGRETMEN-OGRENCI BEKLENTILERI ETKIiLESiMi

Acikgdz’iin  acgiklamalarinda yer aldigi gibi: Ogretmenlerin  dgrencilerin
gelecekteki basarilarina iliskin tahminlerine beklenti denilmektedir. Beklentiler
aslinda yetenekli olan 6grenciyi fark etmeyip onun gelismesini tesvik etmeme ya da
az yetenekli 6grenciyle ilgili yliksek beklentiler gelistirmek ve onu tesvik etme

bi¢iminde olabilir.

Ogretmen 6nce beklentiyi olusturur, sonra dgrencilere beklentileri dogrultusunda
davranislar gdsterir. Ogrencilere farkli davranildig1 igin 6grenciler de bu beklentileri

dogrulayacak bigimde tepkide bulunurlar. (A¢ikgdz, 1996, 82)

Bu agiklamaya gore keman egitimindeki Ogretmen beklentilerini; &grencinin
ogretilen devinigsel hareketlere cevrilecek olan hedef davranislari kazanabilmesi,
derslere devaminin aksamamasi, gosterilen ilgi ve alaka karsisinda 6grencinin derse
hazir olarak gelmesi seklinde siralayabiliriz. Ancak her 6grenciden aymi diizeyde
basar1 sergilenmesi beklenmemelidir. Ciinkii 6grenciler arasinda, bireysel yetenek

farkliliklar1, algilama ve zeka giicii gibi farkliliklar bulunmaktadir.



4.5. KEMAN EGITIMINDE “ OGRENCIi BEKLENTILERI ”

Calg1 olarak keman1 se¢mis olan bir 6grenci biiyiik olasilikla kendisinde diger
yasitlarina gore bazi ayricaliklar hissedebilir. Kendisini yetenekli ve gelecekte bir
sanatci olabilecek potansiyelde gorebilir..Bu nedenle, 6greticisinden beklentileri bu

ayricaliga cevap verecek bicimde olmasiyla paralellik tastyabilir.

“ Her o0grenci Ogretmenin kendisini sevmesini, kendisine sevecen
davranmasini, glivenmesini, deger vermesini, sabirli olmasini, yikict elestiriler
yapmamasini, sorunlarina duyarlilikla yaklagmasini, hosgoriilii olmasini, dersi
coskulu ve istekli iglemesini, alaninda iyi yetigmis bir 6gretmen olmasini ister. Bu ve
buna benzer beklentilerini 6grenci Ogretmeninde bulamazsa kemani sevmesi,
yeterince c¢aligmasi ve belirli bir diizeyde 6grenmenin gerceklesmesi giiglesebilir.

(Sendurur, 2001, 154)

4.6. KEMAN EGITIMINDE “OGRETMEN BEKLENTILERI”

Ogretmenin keman Ogrencilerinden beklemis oldugu basari diizeyi dgrencileri
olumlu yonde etkiledigi gibi, basarisizliga da siiriikleyebilir. Bu ders i¢in her 6gretim
elemanina diisecek olan gorev Ogrencilere Ogretilecek hedef davranislarin higbir
basamak atlanmadan ve ogretilen hedef davranis tamamlandiktan sonra diger bir
hedef davramisa gecmek ve keman egitimindeki bu hedef davranislar1 kazanma
diizeyine cikarmak olmalidir. Her Ogrencinin aymi diizeyde keman calmasini,
belirlenmis olan hedef davraniglar1 ayni diizeyde gerceklestirmeleri ve hedef
davranislardaki kazanma diizeylerinin ayni olmayacagi 6gretim elemani tarafindan
bilinmelidir. Ciinkii her 6grencinin ge¢misten getirdigi yanlis veya dogru yasantilar,
zekalar1, algilamalari, yetenekleri, keman 6grenmeye hazir bulunusluk diizeyleri
birbirinden farklidir. Ogretmen bu farkliliklari iyi tespit edip, dgrencilerin 6grenme

diizeylerine gore beklentilerini olusturmalidir.



5. ANKET SORULARINA VERILEN CEVAPLARIN iNCELENMESINDE
ESAS ALINAN “ CAGDAS MUZiK OGRETIM PROGRAMI ” MODELI

“Cagdas Miizik Ogretim Programi” su ana 6gelerden olusmaktadir.

1. Hedefler

2. Hedef Davraniglar

3. Icerik: Konular

4. Ogretme — Ogrenme Durumlari
5. Stnama — Olgme Durumlari

6. Degerlendirme islemleri

Hedefler

Miizik egitiminin tanimlanmis kabul edilmis hedefleri ve ilgili agiklamalari

uzman goriisleri baglaminda asagidaki bigimde 6zetlenebilir:

“ Miizik dgretimiyle dgrencilere kazandirilmak ya da onlarda gelistirilmek
istenen Ozelliklerdir. Bu 6zellikler miizikle ilgili belirli yetenekler, beceriler, ilgiler,
tutumlar, aligkanliklar vb.’dir.” (Ugan, 1994, s. 56). Bu 6zelliklerden her biri “belli
kritik davranislarin bir kiside gézlenmesi iizerine o kiside var oldugu kabul edilen

giice verilen bir ad”dir. (Ozgelik, 1981, 5.66).

“Cagdas Ogretim programinin en Onemli 6gesi hedeflerdir. Hedefler
saptanmaya temel olusturan davranigs alan1 bakimindan bilissel, duyussal ve
devinigsel olmak tizere {i¢ ana baslik altinda siniflandirilmaktadir.” (Efe, 2001, s.

17)

“Cagdas oOgretim programimin etkili ve tutarlt olabilmesi i¢in {i¢ hedef
alanin1 igermesi, alanlar arasinda ana ve alt basamaklar arasinda az — ¢ok paralellik
olmast beklenir. Bireylerin dengeli birer biitiin olarak yetistirilmeleri ancak bu

sekilde saglanabilir.” (Tarman, 1996, s.14).



Asamali siniflamanin ana ve alt basamaklar1 asagidaki gibi 6zetlenebilir.

Bilissel Alan: Belleme, Kavrama, Uygulama, Coziimleme, Sentez,

Degerlendirme.

Duyussal Alan: Alma, Karsilik Verme, Doyum Saglama, Deger Verme,

Biitiinlestirme, Niteleme.

Devinigsel Alan: Algilama, Kurulma, Yapma, Diizeneklestirme, Beceri Haline

Getirme, Yaratma. (Efe, 2001, s. 18)

Hedef Davramslar

Miizik Ogretimiyle 6grencilere kazandirilacak ya da onlarda gelistirilecek bir
hedefin, c¢oziimlenerek (ayristirilarak) gozlenip Olgiilebilir 6grenci davranislarina
dontstiiriilmesiyle ortaya ¢ikan, o hedefle ilgili kritik davraniglardir. Kritik davranis,
‘hedefle kesinlikle ilgili bulunan ve tek basina gozlenmis olmasi hedefe ulastiginin
siirl bir kanitin1 olusturan davranistir. Bu kritik davranis, temel birimler ya da yap1
taglar1 niteligindeki davranimlarin (tepkilerin, edimlerin) belli bir sira ve uyarlik
icinde sergilenmesinden olusur. Hedef davraniglar iliskin oldugu hedefin altinda
siralanilir. Bylece her hedefin, en aza iki kritik davranistan olusan bir ‘hedef

davraniglar takimi olur.

Icerik — Konular

Miizik Ogretimiyle Ogrencilere kazandirilmak ya da onlarda kazandirilmak
istenen hedefler ve hedef davranislarla ilgili, tutarli ve kenetli olarak &gretim
stirecinde ele alinmasi, islenmesi, iizerinde durulmasi ve 6grenciye kazandirilmasi
gereken miiziksel bilgilerdir. Bu bilgiler miiziksel kavramlar, olgular, siniflamalar,

Olciitler, yontemler ve iiniteler, iinite adlari, konu basliklar1 bi¢iminde yer alir. Her



miizik 6gretim programinin agik ya da ortiik bi¢imde belirlenmis bir miiziksel igerigi
olur.

“Miiziksel igeriksiz bir miizik 6gretim programi olamaz, diisiiniilemez.
Cagdas miizik Ogretim programinda iger hedefler ve hedef davranislarin
belirlenmesiyle ortaya ¢ikar. Program igeriginin ortaya ¢ikisinda, 6n planda olan

hedefler ve hedef davraniglar temel belirleyicidir.” (Ugan, 1997, s. 63).

Ogrenme — Ogretme Durumlar:

Miizik 6gretim siirecinde 6grencilerin hedef davraniglar1 kazanmalari i¢in gerekli
O0grenme yasantilarini ge¢irmelerine olanak saglamak iizere hazirlanip diizenlenen ve

ayarlanan ortamdir.

“ Hedef davraniglar 6grencinin i¢inde bulundugu cevreyle etkilesimi

sirasinda, edindigi belli yasantilar yoluyla kazanir.” (Ugan, 1994, s.56).

Ogrenci ile gevresi arasindaki etkilesim demek, aslinda 6grencinin i¢ kosullart ile

dis kosullar1 arasindaki etkilesim demektir.

“Bu bakimdandir ki, 6grenci ye kazandirilacak hedef davranislarm
niteligine gore, belli i¢ ve dis kosullar ve bu kosullar arasinda belli bir etkilesim

gerekir.” (Ucan, 1994, 5.56).

Simama — Ol¢me Durumlar

Ogrencilerin hedef davramslar1 kazanip kazanmadigini, bunlar1 kazanmada ya da
ogrenmede eksiklik, yanlishk ve giigliikleri olup olmadigini (varsa bunlarin
niteligini) belirlemek icin gerekli verileri (bilgileri) elde etme eregiyle hazirlanip

diizenlenen ¢evredir.

“Bu ¢evre bir bakima, ‘6lciilmek istenen davranigin 6grenci tarafindan
yapilmasina (gosterilmesine) olanak veren bir uyaricalar Oriintiisiidiir.”(Tekin,

1979, 5.28).



Bu erekle yapilan smavlarda sorulan her soru bir smmama — dlgme

durumudur.

Degerlendirme islemleri

Ucan’in tanimiyla;

“ Siama durumlarinda elde edilen 6lgme sonuglarini hedeflerde kapsanan
ya da onunla birlikte baska 6lgiitlerle karsilagtirarak 6grenci, 6gretim, program ve

o0gretmen hakkinda yargiya varma siirecidir.” (Ugan, 1994, s.56).

Bir 6gretim programinda, yonelik oldugu amaca gore iic tiir degerlendirme

yapilir ve bunlar asagidaki gibidir:

1. Tanima-yerlestirmeye yonelik degerlendirme (6gretimin baginda)
2. Izleme-bigimlendirmeye yonelik degerlendirme (8gretim siirerken)

3. Diizey belirlemeye yonelik degerlendirme (6gretimin sonunda)

Yukarida belirtilen ¢erceve iginde bu calismanin problem cilimlesi;
Keman Egitiminde Lisans I. Sinifta Hedeflere Ulasma Durumlar1 Nasildir?

olarak belirlenmistir.

ARASTIRMANIN AMACI

Miizik egitiminin genel kapsami i¢inde yer alan ¢algi egitiminde, kolaydan zora
ilkesiyle basamaklandirilmis bir programla oOgrenciye calgisi ile ilgili teknik ve
miizikal kazanimlarin 6gretilmesi beklenmektedir. Bu egitim iginde yer alan teknik
O0grenimler ve miizikal davranislar, bir biitiinliik olusturacak sekilde planlanmay1 ve
uygulanacak olan yontemlerin ¢algi egitimcisi tarafindan 6grencinin bireysel yetenek

farkliliklarin1 g6z 6niine almay1 gerektirmektedir.

Bu tez calismasi ile amaclanan, lisans birinci sinif keman 6grencileri igin

belirlenmis olan hedef ve davranislarin, calgi ¢alma ile ilgili temel davraniglarin,



teknik becerilerin ve miizikal davranimlarin lisans I. sinif diizeyinde gerceklesme
diizeylerini saptamak, hedef ve davranislarin gegeklesme asamasinda ¢ikan

sorunlarin nasil giderilecegi konusunda ¢éziimler tiretmektir.

ARASTIRMANIN ONEMi

Ulkemizde miizik gretmeni yetistiren érgiin egitim kurumlarimiza smavla alinan
Ogrencilerin, bireysel yetenek farkliliklar1 ve 6grenme durumlari, ayrica ¢algi egitimi
veren miizik egitimcisinin, 6grenci ya da Ogrencilere aktaracagi temel bilgileri,

birikimleri ve donanimlar1 6nemli konular olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Birebir yapilan keman egitimindeki ¢alismalar, Ogretim elemani tarafindan
derslerde uygulamali bir 6gretim siireci ile gergeklestiriliyor olsa da bu egitim
tiriiniin hedef ve hedef davranislarinin teorik olarak ortaya konulmasinda yarar

vardir.

Bu tez calismasi ile keman egitiminin baslangi¢ evresindeki devinissel “hedef ve
hedef davraniglarin” incelenip ortaya konularak, bu davranislara ulagilma dereceleri
tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Bu tespitler, keman egitiminin ileriki asamalarina 151k tutacagindan,
aragtirmanin 6nemini ortaya koymaktadir.

SAYILTILAR

Bu arastirma,

1. Lisans I. simf (iki yariy1l) keman 6grencilerinin kazanmasi beklenen temel

davranislarin belirlenmis olan devinigsel “hedef ve hedef davranislar” oldugu,

2. Veri toplama yonteminin, sonuglara ulagilmasinda uygun bir yontem oldugu,



3. Olusturulan anketlere cevap veren 6grenci ve 0gretim elemanlarinin gercek

duygu ve diisiincelerini yansittiklari, sayiltilarina dayanmaktadir.
SINIRLILIKLAR

Bu arastirma,

1. Cagdas Ogretim programinda kapsanan ogelerden, “hedef ve hedef
davranislar” ile “68renme - 6gretme durumlari™yla,

2. Sorgulanan “hedef ve hedef davranislardan™ sadece devinissel alanla,

3. Incelenmis olan “hedef ve hedef davramslarin® ise, keman egitimi

programinin lisans I. sinifa ait olan kisimlariyla sinirlt tutulmustur.

TANIMLAR

Arastirma icinde kullanilan, miizik alanina 6zgii birka¢ yabanci dilden dilimize
gecmis ve tlilkemizde kullanilan miizik terminolojisi i¢inde yer almis, konusma diline
yabanci ya da konusma dilinde farkli anlamlara gelen kelimelerin tanimlari

olusturulacak olan bir sozliikte agiklanacaktir.

Etiit: Genel anlamiyla,
“Herhangi bir konuda yapilan inceleme, arastirma” demektir. “Calg1 ya da
seste teknigi ve beceriyi ilerletmek amacryla yazilmig miizik pargalaridir.” (Sozer,

1993, s. 229)

Etiit:
“Teknik beceriyi gelistirmek amach miizik eseri.” (Oguzkan, 1974, s.

168)

Detache:
“Sozciik anlami, bolinmis, kiyilmig, kiigiik parcalara ayrilmis,

birbirlerine bagli olmayan olarak ifade edilmektedir.”



“Miizik sanatinda ise; yay siiriisliniin akici, piiriizsiiz ve her ¢alinan nota
icin ayr1 yay kullanimimi gerektiren teknige verilen addir.” (Biiyiikaksoy, 1997, s.
42)

Legato:
“Bir veya birka¢ sesin bir yayda kesintisiz olarak calinmasina ve

degistirildigi belli olmayan yay kullanim sekline denir.” (Biiyiikaksoy, 1997, s. 40)

Kulaklar: Keman calgisinin akort isleminin gergeklestirildigi ve calgi iizerinde
dort adet bulunan burgulara verilen isimdir.

Fiks: Keman calgisi tizerinde bulunan, metalden iiretilmis olan ve ¢alginin akort
isleminin kolaylastirilmasini saglayan (genelde yarim seslerin bulunmasi igin

kullanilir) pargalardir.

Koprii bagi: Fikslerin bulundugu boliime verilen isimdir.

Salyangoz: Kulaklarin takili oldugu boliime verilen isimdir.

‘> delikleri: Keman calgisindan ses ¢ikmasini saglayan ve iist kapakta yer alan

deliklere verilen isimdir.



BOLUM II

YONTEM

ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirma, anket yontemine dayali durum tespitine yonelik betimsel bir
calismadir. Anket sorular1 Lisans I. sinif 6grencilerinin ulagsmasi beklenen hedef ve
davranislar temel alinarak, uzman goriislerine bagvurularak aragtirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Bu yaklasimla hedeflere ulasma durumlari, hem 6grenci hem de
Ogretim elemanlarina uygulanmis olan anketlerle tespit edilmeye calisgilmis ve

istatistik yontemle incelenmistir.

EVREN

Bu arastirmanin evrenini, Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu Bdlgesinde
bulunan Universitelerin Egitim Fakiilteleri Miizik Egitimi Anabilim Dallar1 lisans
birinci sinif 6grencileri ve bu Anabilim Dallarinda Bireysel Calgi Egitimi dersleri

veren dgretim elemanlari olusturmaktadir.

ORNEKLEM

Bu arastirmanin 6rneklemini, evrenden segilmis olan Erzurum Atatiirk
Universitesi, Malatya inonii Universitesi, Sanli Urfa Harran Universitesi ve Van
Yiiziincii Y11 Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dallari’nda okuyan lisans birinci
simif keman 6grencileri ve bu bdliimlerde Bireysel Calgi Egitimi (keman) dersleri

veren dgretim elemanlari olusturmaktadir.



Ankete Katilan Ogretim Eleman1 Sayisi:

Ars. Gor | Ogr. Gor. | Yrd. Doc. Dr. | Dog. Dr.
Yiiziincii Yl 5
Universitesi (Van)
Atatiirk Universitesi
1 1 1

(Erzurum)
Harran Universitesi .
(Urfa)
Inonii Universitesi

2 1

(Malatya)

Ankete Katilan Ogrenci Sayisi:

Miizik Béliimlerine Ait Ogrenci Sayisi

Yiiziincii Y1l Universitesi

7
(Van)
Atatiirk Universitesi

12
(Erzurum)
Harran Universitesi .
(Urfa)
Inonii Universitesi

14

(Malatya)




VERILERIN TOPLANMASI

Bu arastirmada, veriler keman egitimi ilke ve hedeflerine dayanarak uzman
goriisliyle hazirlanan ve devinissel hedef ve hedef davraniglari igeren anketlerin
lisans birinci smif keman 6grencileri ve keman dersi veren Ogretim elemanlarina

uygulanmasiyla elde edilmistir.

ANKETDE YER ALAN DEVINISSEL HEDEF VE HEDEF
DAVRANISLARIN KAPSAMLARI

KEMAN EGITIMI ALAN 1. VE II. YARIYIL OGRENCILERI ICIN
BELIRLENEN BIRINCI BASAMAK TEORIK VE PRATIK UYGULAMALAR

Tablo: 1
HEDEF Kemanin ve Yayin Fiziksel Ozellikleri (durus-tutus)
ile Ilgili Hedefleri Gergceklestirebilme Durumlari
Keman ¢algisinin ve yaym fiziksel yapisi hakkinda
gerekli olan bilgileri kazanma
HEDEF
DAVRANISLAR Kemani ve yayi ilkelerine uygun bir sekilde tutma
Keman ¢algisinda hem sag hem de sol el pozisyonunu
dogru bir sekilde tutma

Bu hedefle ilgili olarak ilk davranista, 6grencinin keman c¢algisinda bulunan ‘f’
deliklerini - kulaklar1 — tellerin isimlerini — govdeyi — fiks’leri (akort i¢in gereken
kiiciik metal pargalar) — kopriiyli — koprii bagini (fiks’lerin bagl oldugu boliim) -
tuse’yi (sol el parmaklarmin notalar1 bastigi boliim) — salyangozu, c¢eneligi ve
omuzlugun islevini bilmesi sorgulanmaktadir.. Yay’da ise, killari, yaym agirlik
noktalarin1 ve killarin sikilip gevsetilmesine yarayan metal boliimii tanimaya

yonelik bilgileri kavrama durumlar1 sorgulanmaktadir. ikinci hedef davranista ise,



keman ¢algisinin sol omuz iistliinde - boyun kisminda nasil tutulmasi gerektigi, yay1
tutan sag kol, el ve parmaklarin konumlandirilmasi, li¢iincii hedef davranista ise,
Ogrencinin keman ¢algisinda her iki el ve kolunu kapsayan temel tutus pozisyonunu

O0grenme durumlar1 sorgulanmaktadir.

KEMAN EGITIMINDE LISANS 1. SINIF ICIN BELIRLENEN I[LK
UYGULAMALI (SAG KOL) YAY CALISMALARI

Tablo: 2

HEDEF Yay Kullanimina iliskin Hedefleri

Gerceklestirebilme Durumlari

Yayn tel lizerindeki yerini dogru bir sekilde ayarlama

Keman ¢algisinda bos teller tizerinde (sol, re, la, mi)

dogru yay ¢cekme

HEDEF Yay basincini dogru bir sekilde ayarlama

DAVRANISLAR Simetrik yay kullanimina iliskin ¢alismalar1 yapma

Birinci konumdayken yay1 notanin siiresince kullanma

Birinci konumdayken yayin tiim boliimlerini (dip, orta,

ug) dogru bir sekilde kullanma

Bu hedefle ilgili ilk davranigta; 6grencinin yay1, koprii ve tuse arasinda bulunan bes
noktadan biri ve baslangi¢ noktasi olan 3. konuma yerlestirebilmesini, ikinci hedef
davranista; keman calgisinda bulunan dort tel tizerinde (sol, re, la, mi) dogru bilek
kullanimini, dirsegin govdeye olan agilarin1 ve 6n kolun (kolun dirsekten asagi ve
yukar1 acilip kapanmasi) hareketini, tiglincii hedef davranista; 6grencinin, yay
caligmalarinin bagslangic noktast olan 3. konumda tele ve arseye uygulayacagi
basing derecesinin hangi diizeyde olacagin1 ve sag elinde hangi parmagini
kullanarak gerceklestirmesi gerektigini, dordiincii hedef davranista; birlik (dort
vurusluk) ya da iki vurusluk notalarin ¢alinisinda yaym tamaminin (dip béliimden,

uc boliime; u¢ boliimden dip bolime kadar) esit olarak kullanilmasini, besinci



hedef davranista; yay boliimlerini etkin kullanabilmeyle iliskin davraniglari ve
altinci hedef davranista; yay1 notanin siiresi bitmeden ekonomik kullanma ile ilgili

uzatabilme uygulamalari sorgulanmaktadir.

KEMAN EGITIMINDE LISANS I. SINIF iCIN OGRENCILERI ICIN
BELIRLENEN SOL EL PARMAK UYGULAMALARI

Tablo:3
HEDEF Parmak Kullanimina iliskin Hedefleri
Gerg¢eklestirebilme Durumlari
Parmak kullanimina iliskin sol eli birinci
HEDEF konumda dogru tutma
DAVRANISLAR Parmaklar tele yakin dik ve yuvarlak basabilme
aligkanligin1 kazanma

Bu hedefle ilgili ilk davranista; sol el basparmaginin tuse (notalarin calindigi
boliim) tizerindeki yeri, diger parmaklarin teller iizerindeki konumlari, bilegin diiz
konumlanmasi ve sol dirsegin kemanin arka boliimiine paralel durmasi gerektigi,
ikinci hedef davranista ise sol el parmaklarinin, keman iizerinde notalarin

calinisinda rahat bir basim i¢in gereken uygulamalar sorgulanmaktadir.



KEMAN EGITIMINDE LIiSANS 1. SINIF OGRENCILERI ICIN
BELIRLENEN iKi EL VE KOLUN BERABER KULLANIMINA JLISKIN iLK

UYGULAMALAR
Tablo: 4
HEDEF Sag ve Sol El ile Tlgili Hedefleri
Gerg¢eklestirebilme Durumlar:
I. konumda tek telde sag ve sol el kullanimina
iliskin temel davranislar1 kazanma
HEDEF
DAVRANISLAR Tek telde 6grenilen bilgi ve becerileri 1. konumda

ve ikinci bir telde uygulama

Tel atlamali sag ve sol el ¢alismalarini dogru bir

sekilde yapma

I. konumdayken 1., 2.,. 3., ve 4. parmaklarla tim
tellerdeki (sol, re, la, mi) notalar1 dogru ve anlagilir

bir sekilde calma

Bu hedefle ilgili ilk davranista; sag ve sol elin beraber kullanimina iliskin

ilk calismalar sorgulanmaktadir. Ikinci hedef davranis; tek tel (baslangic teli olan

‘la teli”) lizerinde calisilan nota ve kaliplarin aynisinin, ikinci bir telde (la telinden

sonra ¢alisilmas1 gereken ‘re teli’) uygulanmasi sorgulanmaktadir. Ugiincii hedef

davranista ise; sag kolda dirsek agilarini olusturabilme (her telin kendine ait olan

acilar1) ve sol elde temiz ses liretebilme ¢alismalari, dordiincii hedef davranista ise;

sol el parmaklarinin ilk etkin kullanimina iligkin uygulamalar sorgulanmaktadir.




KEMAN EGITIMINDE LISANS 1. SINIF OGRENCILERI ICIN
BELIRLENEN ILK YAY TEKNIKLERININ UYGULANMASI

Tablo: 5
HEDEF Yay Tekniklerine liskin Hedefleri
Gerceklestirebilme Durumlan
Detache ve legato tekniklerinin temel ilkelerini
kavrama
Legato teknigine uygun davraniglari ¢calinan gam,
HEDEF etiit ve kiiciik eserlerde dogru uygulama
DAVRANISLAR

Iki, {i¢, dort, alt1 ve sekiz legato (bagli) gam ya da

etiitleri dogru ve anlasilir bir sekilde ¢alma

I. konumda detache teknigini ¢calinan gam ya da

etiitlerde dogru ve anlasilir bir sekilde uygulama

I. konumda detache teknigini yayin ug, orta ve dip

boliimlerinde dogru bir sekilde uygulama

Bu hedefle ilgili ilk davranista; detache ve legato gibi terimlerin anlamlart ve

bu tekniklerin yay ile nasil uygulanacagia dair teorik bilgiler sorgulanirken, Ikinci

hedef davranista, legato tekniginin keman c¢algisinda, yayin siirlis noktasi

degismeden, ii¢ 6ge iizerinde kavranmaya calisilmasi sorgulanmaktadir. Ugiincii

hedef davranista; legato tekniginin lisans birinci siif i¢in belirlenen tiim

cesitlerinin etiit ya da eserlerde uygulanmasi sorgulanirken, dordiincii hedef

davranista; detache tekniginin sag el parmaklar1 ve yay ile nasil calinmasi gerektigi

sorgulanmaktadir. Besinci hedef davranista ise, detache tekniginin yayimn tiim

boliimlerindeki kullanimina iliskin uygulamalar sorgulanmaktadir.




KEMAN EGITIMINDE LISANS 1. SINIF OGRENCILERI ICIN
BELIRLENEN ILK GAM CALISMALARININ UYGULANMASI

Tablo: 6
HEDEF Kemanda Calinan Gam Cahsmalarinin Cesitli Yay
Bicimleriyle Gerceklestirebilme Durumlari
HEDEF Dort teli kapsayan ve iki oktav i¢inde yer alan Sol
DAVRANISLAR Major dizisini degisik yay bicimleriyle calma
Dort teli kapsayan ve iki oktav iginde yer alan La Major
dizisini degisik yay bi¢imleriyle ¢alma

Bu hedefle ilgili ilk davranista, dizi (gam) ¢alismalariyla, belirlenen tona iliskin
sol el kalibiyla, sol el parmaklarinin ve sag kolun tellere olan agilarinin tam
anlamiyla uygulanisi, ikinci hedef davranista ise, farkli olan bir sol el kalib1 ve sag
koldaki aynmi tel acilariyla tekniklerin kullanimina iliskin uygulamalar

sorgulanmaktadir.

KEMAN EGITIMINDE LISANS I SINIF OGRENCILERI ICIN
BELIRLENEN ETUT VE ESERLERIN UYGULANMASI

Tablo : 7
HEDEF Sag ve Sol Elin Birlikte Kullaniminda Etiit ve Eserlerdeki
Hedefleri Gergeklestirebilme Durumlar:
Keman derslerinde 6grenilmis olunan dizilerin tonuyla ayn1 tonda
olan etiitleri dogru ve anlasilir bir sekilde calma

HEDEF Keman derslerinde 6grenilmis olunan dizilerin tonuyla ayni tonda

DAVRANISLAR olan eser/eserleri dogru ve anlasilir bir sekilde calma
Calman eser/eserlerin bestecisi, donem o6zellikleri, tarz, iislup ve

bicimi ile ilgili konularda gerekli bilgiye sahip olma




Bu hedefle ilgili olarak ilk davranista, 6grenilmis olunan gam ¢alismalarindaki
sol el aligkanliklarinin ve sag kol kazanimlarinin baska bir 6ge ile aktif olarak
uygulanma durumlari, ikinci hedef davranista ise, gam ve etiit caligmalarindaki sol
el ve sag kol kazanimlarinin eser/eserlerde aktif olarak uygulanmasi
sorgulanmaktadir. Ugiincii hedef davramsta ise, eser/eserlerin teorik bilgilerine

iliskin bilgi kazanim durumlar1 sorgulanmaktadir.



BOLUM II1

BULGULAR VE YORUMU

Aragtirmanin bu boliimiinde, veri toplama teknikleri ile elde edilen bulgular ve
yorumlart yer almaktadir. Bunlar “Lisans I. Smif (I. ve II. Yariyil) Keman
Ogrencilerine Uygulanan Anket Sorularindan Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar”
ile “Keman Calgis1 Ogretim Elemanlarina Uygulanan Anket Sorularindan Elde

Edilen Bulgular ve Yorumlar1” olmak iizere iki boliim halinde siralanmistir.



Tablo 1
(Ogrenciler)

Kemanin ve Yayin Fiziksel Ozelliklerini (durus-tutus) Kavrama Durumlari

HEDEF Tamamen Orta i O}'ta Ortanin Hic
DAVRANISLAR ustiinde diizeyde altinda
f % | f % f % f % f %

Keman ¢algisinin ve

yayin fiziksel yapis1
hakkinda gerekli olan 11 24 110 22|18 40 5 11 1 2,2

bilgileri kazanabilme

Kemani ve yay1

ilkelerine uygun bir 11 24 | 16 36|14 | 31 3 6,7 I 122

sekilde tutabilme

Keman ¢algisinda hem

sag hem de sol el 12 27 | 14 311 14 31 4 8 1 2,2

pozisyonunu dogru bir
sekilde tutabilme

Tablo 1°de goriildiigii gibi, anketi yanitlayan 6grenciler, “keman calgisinin ve
yayin fiziksel yapis1 hakkinda gerekli olan bilgileri kazanabilme” hedef davranisinda,
% 24 tamamen, % 22 ortanin iistiinde, % 40 orta diizeyde, % 11 ortanin altinda ve %
2 hi¢ olarak goriis bildirmislerdir. “Kemani ve yay1 ilkelerine uygun bir sekilde
tutabilme” davranisinda, % 24 tamamen, % 36 ortanin istiinde, % 31 orta diizeyde,
% 6 ortanin altinda ve % 2 hig olarak yanit vermislerdir. “Keman ¢algisinda hem sag
hem sol el pozisyonunu dogru bir sekilde tutabilme” davranisinda ise, % 27
tamamen, % 31 ortanin iistiinde, % 31 orta diizeyde, % 8 ortanin altinda ve % 2 hig

olarak goriis bildirmislerdir.

Buna gore, “keman calgisinin ve yayin fiziksel yapis1 hakkinda gerekli olan
bilgileri kazanabilme” hedefine iligkin davranislarda, 6grenciler, % 40 orta diizeyde
olarak ¢ogunluk olusturmuslardir. “Kemani1 ve yay1 ilkelerine uygun bir sekilde
tutabilme” davranisinda, % 36 ortanin iistiinde ve “keman c¢algisinda hem sag hem
sol el pozisyonunu dogru bir sekilde tutabilme” davranisinda ise % 31 orta diizeyde

olarak biiyiik ¢cogunluk olusturmuslardir.




Buna goére, bu davramiglara iliskin gerekli alistirma ve caligmalarin biiytik
cogunlukla amacina ulastig1 diistiniilmektedir.

Tablo: 2
(Ogrenciler)

Yay Kullanimina iliskin Hedeflerin Gerceklestirebilme Durumlari

Tamamen | Ortanin Orta Ortanin Hic
HEDEF DAVRANISLAR iistiinde | diizeyde | altinda
f % f % f % | f % f %
Yayin tel lizerindeki yerini dogru bir
sekilde ayarlayabilme 22 49 5 11 15 | 33 | 2 4,4 1 2,2
Keman calgisinda bos teller iizerinde
(sol, re, 1a, mi) dogru yay ¢ekebilme 27 60 7 16 5 11 |5 11 1 2,2
Yay basincini dogru bir sekilde
ayarlayabilme 7 16 | 14 | 31 18 | 40 | 4 8 2 4,4
Simetrik yay kullanimina iliskin
galigmalar1 dogru bir sekilde yapabilme 7 16 | 20 | 44 | 10 | 22 | 3 6,7 5 11
Birinci konumdayken yaymn tiim
boliimlerini (dip, orta, ug) dogru bir 6 13 113129 |19 |42 |5 11 2 4.4
sekilde kullanabilme
Birinci konumdayken yay1 notanin
stiresince kullanabilme 16 36 | 13 | 29 9 20 | 5 11 2 4.4

Tablo 2’de goriildigi gibi, anketi yanitlayan 6grenciler, “yayin tel lizerindeki
yerini dogru bir sekilde ayarlayabilme” davranigina, % 49 tamamen, % 11 ortanin
istiinde, % 33 orta diizeyde, % 4 ortanin altinda ve % 2 hi¢ olarak goris
bildirmislerdir. “Keman ¢algisinda bos teller lizerinde (sol, re, la, mi) dogru yay
cekebilme” davranisina, %60 tamamen, % 16 ortanin iistiinde, % 11 orta diizeyde, %
11 ortanin altinda ve % 2 hig olarak goriis bildirmislerdir. “Yay basincini dogru bir
sekilde ayarlayabilme” davranisina ise, % 16 tamamen, % 31 ortanin {istiinde, %40
orta diizeyde, % 8 ortanin altinda ve % 4 hi¢ olarak yanit vermislerdir. “Simetrik yay
kullanimina iliskin ¢aligmalarini dogru bir seklide yapabilme” davranisina; % 16
tamamen, % 44 ortanin {istiinde, % 22 orta diizeyde, % 6 ortanin altinda ve % 11 hig
olarak goriis bildirmislerdir. “Birinci konumdayken yayin tiim boliimlerini (dip, orta,
uc¢) dogru bir sekilde kullanabilme” davranisina, % 13 tamamen, % 29 ortanin

iistlinde, % 42 orta diizeyde, % 11 ortanin altinda ve % 4 hi¢ oraninda goriis




bildirmislerdir. “Birinci konumdayken yay1r notanin siiresince kullanabilme”
davranisina ise, % 36 tamamen, % 29 ortanin iistiinde, % 20 orta diizeyde, % 11
ortanin altinda ve % 4 hig¢ olarak goriis bildirmislerdir.

Buna gore, “yaymn tel iizerindeki yerini dogru bir sekilde ayarlayabilme”
hedef davranisina iliskin davranislarda, 6grenciler, % 49 tamamen olarak goris
bildirmislerdir. “Keman c¢algisinda bos teller lizerinde (sol, re, la, mi) dogru yay
cekebilme” davranisinda, % 60 tamamen ve “yay basincini dogru bir sekilde
ayarlayabilme” davraniginda ise %40 orta diizeyde olarak goriis bildirmislerdir.
“Simetrik yay kullanim1” davranisinda; % 44 ortanin {istiinde, “birinci konumdayken
yayin tiim bdoliimlerini (dip, orta, u¢) dogru bir sekilde kullanabilme” davranisinda,
% 42 orta diizeyde ve “birinci konumdayken yay1 notanin siiresince kullanabilme”
davraniginda ise % 36 tamamen diizeyinde gorlis bildirerek biiyilk ¢ogunluk

olusturmuslardir.

Yukarida belirtilen oranlara gore, “yaym tel {izerindeki yerini dogru

3

ayarlayabilme”, “dogru yay c¢ekebilme” ve “yay1 notanin siirecince kullanabilme”
davranislarinin ~ gerceklesmesi icin gerekli olan etiitlerin amacina ulastigi
diisiiniilmektedir. Ancak “yay basincini ayarlayabilme” ve “yayin tiim boliimlerini
kullanabilme” davraniglarinin gerceklesmesi igin gerekli olan, uzun ses (dort ve sekiz
vurusluk notalar), piyano ve forte c¢aligmalarinin iizerinde 6nemle durulmasi

gerektigi diisliniilmektedir.

Tablo: 3
(Ogrenciler)

Parmak Kullanimina iliskin Hedefleri Gerceklestirme Durumlari

Tamamen Ortanin Orta Ortanin Hi
HEDEF DAVRANISLAR iistiinde diizeyde altinda ¢
f % f % f % f % f %
Parmak kullanimina iligkin sol eli
birinci konumda dogru tutabilme 22 | 49 | 13 29 5 11 4 |89 | 1 2,2

Parmaklar tele yakin dik ve yuvarlak
basabilme aligkanligini kazanabilme 9 20 19 42 11 24 5 11 1 2,2




Tablo 3’te goriildiigii gibi anketi yanitlayan 6grenciler, “parmak kullanimina
iliskin sol eli birinci konumda dogru tutabilme” davranisina % 49 tamamen, % 29
ortanin Ustlinde, % 11 orta diizeyde, % 8 ortanin altinda ve % 2 hi¢ olarak goriis
bildirmiglerdir. ‘“Parmaklar1 tele yakin dik ve yuvarlak basabilme aliskanliini
kazanabilme” davranisina ise; % 20 tamamen, % 42 ortanin istiinde, % 24 orta

diizeyde, % 11 ortanin altinda ve % 2 hig olarak goriis bildirmislerdir.

Buna gore, “parmak kullanimina iliskin sol eli birinci konumda dogru tutabilme”
hedef davranigina iliskin davraniglarda 6grenciler, % 49 tamamen, “parmaklar tele
yakin dik ve yuvarlak basabilme aligkanligini kazanabilme” davranisina ise; % 42

ortanin iistiinde oranlarinda yanit vererek biiylik cogunluk olusturmuslardir.

Bu oranlara gore, bu davranislar i¢in belirlenmis olan ¢alismalarin ve etiitlerin

amacina ulastig1 diistiniilmektedir.

Tablo 4
(Ogrenciler)

Sag ve Sol El ile Tlgili Hedefleri Gergeklestirme Durumlari

Ortanin Orta Ortanin

HEDEF DAVRANISLAR Tamamen iistiinde diizeyde altinda Hie

f % f % f % f % f %

I. konumda tek telde sag ve sol el
kullanimina iliskin temel davraniglar 23 5 14 31 3 6,7 3 6,7 2 4.4
kazanabilme

Tek telde 6grenilen bilgi ve becerileri 1.
konumda ve ikinci bir telde uygulayabilme 26 58 | 11| 24 | 1 2241389 | 3|67

Tel atlamali sag ve sol el caligsmalarint dogru
bir sekilde yapabilme 15 33 12 | 27 6 13 7 16 5 11

I. konumdayken 1., 2.,. 3., ve 4. parmaklarla
tiim tellerdeki (sol, re, la, mi) notalar1 dogru 19 42 12 27 8 18 4 8,9 2 4.4
ve anlagilir bir sekilde ¢alabilme

Tablo 4’te goriildiigii gibi anketi yanitlayan 6grenciler, “I. konumda tek telde sag
ve sol el kullanimina iliskin temel davranislar1 kazanabilme” davranisina, % 51

tamamen, % 31 ortanin iistiinde, % 6 orta diizeyde, % 6 ortanin altinda ve % 4 hig




olarak goriis bildirmiglerdir. “Tek telde 6grenilen bilgi ve becerileri 1. konumda ve
ikinci bir telde uygulayabilme” davranigina; % 58 tamamen, % 24 ortanin {istiinde, %
2 orta diizeyde, % 8 ortanin altinda ve % 6 hi¢ olarak goriis bildirmislerdir. “Tel
atlamali sag ve sol el ¢alismalarint dogru bir sekilde yapabilme” davranisina ise, %
33 tamamen, % 27 ortanin {istiinde, % 13 orta diizeyde, % 16 ortanin altinda ve % 11
hi¢ olarak goriis bildirmislerdir. “I. konumdayken 1., 2.,. 3., ve 4. parmaklarla tiim
tellerdeki (sol, re, la, mi) notalar1 dogru ve anlasilir bir sekilde calabilme”
davranigina, 6grenciler, % 42 tamamen, % 27 ortanin ustiinde, % 18 orta diizeyde, %

8 ortanin altinda ve % 4 hig olarak yanit vermislerdir.

Buna gore, “I. konumda tek telde sag ve sol el kullanimina iligkin temel
davraniglar1 kazanabilme” hedef davranigina iliskin davraniglarda, 6grenciler, % 51
tamamen, “tek telde Ogrenilen bilgi ve becerileri I. konumda ve ikinci bir telde
uygulayabilme” davraniginda, % 58 tamamen, “tel atlamali sag ve sol el ¢aligmalarini
dogru bir sekilde yapabilme” davranisinda; % 33 tamamen, “I. konumdayken 1., 2.,.
3., ve 4. parmaklarla tiim tellerdeki (sol, re, la, mi) notalar1 dogru ve anlasilir bir
sekilde calabilme” davraniginda ise; % 42 tamamen derecesinde yanit vererek, bliyiik

cogunluk olusturmuslardir.

Yukarida belirtilen oranlara gore, tek telde iki elin kullanimina iliskin
calismalarin gerceklestigi diisiiniilmektedir. Ogrenilmis olan bu bilgi ve becerileri
ikinci bir telde (re teli) uygulama ve tel atlamali sag - sol el davraniglarini kapsayan,
sag dirsek agis1 caligmalarinin gereken diizeyde yapildig:r diislintilmektedir. I.
konumdayken 1., 2., 3., ve 4. parmaklarla tiim tellerdeki (sol, re, la, mi) notalar1
dogru ve anlasilir bir sekilde ¢alabilme davraniginin gergeklesebilmesi i¢in gereken
parmak egzersizlerinin, sag kolun tellere gore degisen ve govdeye olan yiiksek ya

da algak a¢1 degisimlerinin amacina ulastig1 diistiniilmektedir.



Tablo: §
(Ogrenciler)

Yay Tekniklerine Iliskin Hedeflerin Gerceklestirebilme Durumlar

Tamamen Ortanin Orta Ortanin Hi
iistiinde | diizeyde | altinda ¢

HEDEF DAVRANISLAR

f % | f| % f (% | f | % | f | %

Detache ve legato tekniklerinin
temel ilkelerini kavrayabilme 14 31 110 22 9 120 8 18 | 4 |89

Legato teknigine uygun
davranislari ¢alinan gam, etiit ve kiigiik 16 36 | 13| 29 4 |89 6 13| 6 13
eserlerde dogru uygulayabilme

Iki, iic, dort, alt1 ve sekiz legato
(bagli) gam ya da etiitleri dogru ve 9 20 |13 29 | 11 | 24| 2 |44 | 10 | 22
anlagilir bir gekilde calabilme

I. konumda detache teknigini
calinan gam ya da etiitlerde dogru ve 12 17 1 9] 20 8 18| 4 |89 | 12| 27
anlagilir bir gekilde uygulayabilme

I. konumda detache teknigini yaym | 10 22 14 | 31 6 13 |5 11 |10 | 22
ug, orta ve dip boliimlerinde dogru bir
sekilde uygulayabilme

Tablo 5’te goriildigi gibi ankete yanit veren Ogrenciler “detache ve legato
tekniklerinin temel ilkelerini kavrayabilme” davranisina; % 31 tamamen, % 22
ortanin {istiinde, % 20 orta diizeyde, % 18 ortanin altinda ve % 8 hi¢ olarak goriis
bildirmiglerdir. “Legato teknigine uygun davraniglar1 ¢alinan gam, etiit ve kiiglik
eserlerde dogru uygulayabilme” davranisina ise, % 36 tamamen, % 29 ortanin
istiinde, % 8 orta diizeyde, % 13 ortanin altinda ve % 13 hi¢ olarak yanit
vermislerdir. “Iki, ii¢, dort, alt1 ve sekiz legato (bagll) gam ya da etiitleri dogru ve
anlasilir bir sekilde calabilme” davranisina 6grenciler, % 20 tamamen, % 29 ortanin
tistiinde, % 8 orta diizeyde, % 13 ortanin altinda ve % 13 hi¢ olarak goris
bildirmisleridir. “I. konumda detache teknigini ¢alinan gam ya da etiitlerde dogru ve
anlasilir bir sekilde uygulayabilme” davranisina ise, % 17 tamamen; % 20 ortanin
iistiinde, % 18 orta diizeyde, % 8 ortanin altinda ve % 27 hi¢ olarak goriis

bildirmislerdir. “I. konumda detache teknigini yayin ug, orta ve dip bolimlerinde




dogru bir sekilde uygulayabilme” davranisina; % 22 tamamen, % 31 ortanin {istiinde,

% 13 orta diizeyde, % 11 ortanin altinda ve % 22 hig olarak yanit vermislerdir.

Buna gore, “detache ve legato tekniklerinin temel ilkelerini kavrayabilme”
hedef davranisina iliskin davraniginda, 6grenciler, % 31 tamamen ve “legato
teknigine uygun davramiglari calmman gam, etlit ve kiiclik eserlerde dogru
uygulayabilme” davraniginda, % 36 tamamen oraninda goriis bildirerek biiyiik
cogunluk olusturmuslardir. “Iki, ii¢, dort, alt1 ve sekiz legato (bagli) gam ya da
etiitleri dogru ve anlasilir bir sekilde ¢alabilme” davranisinda, % 29 ortanin {istiinde,
“I. konumda detache teknigini calinan gam ya da etiitlerde dogru ve anlasilir bir
sekilde uygulayabilme” davranisinda, % 27 hi¢ oraninda ve “l. konumda detache
teknigini yaymn ug, orta ve dip bolimlerinde dogru bir sekilde uygulayabilme”
davranmisinda ise; % 31 ortanin Ustiinde goriis bildirerek biiyliik g¢ogunluk

olusturmuslardir.

Yukarida belirtilen oranlara gore, detache ve legato tekniklerinin temel
ilkelerini kavrayabilme ve legato teknigine uygun davranislari dogru uygulayabilme
davraniglart icin gerekli olan c¢aligmalari, 6grencilerin biiyilk c¢ogunlugunun
gerceklestirdigi diigiiniilmektedir. Legato tekniginin ¢alma sekillerini ankete katilan
ogrencilerin % 29’luk kisminin amacina ulastirdigi ancak % 22’°lik kismin, teknige
uygun davraniglart kazanamadigi disiiniilmektedir. Detache tekniginin temel
ilkelerini, ankete katilan dgrencilerin %31°lik boliimiiniin kavradigi goriilmektedir.
Ancak detache tekniginin 6grenilmesi i¢in gerekli olan, sekizlik ve onaltilik notalarin
isaret parmaginin da baskisiyla arsenin u¢ ve orta bdliimlerinde uygulama
caligmalarinin, anketi yanitlayan ogrencilerin % 27°lik kisminin hi¢ olarak goriis
bildirmelerinden dolay1 amacina ulagsmadigi distiniilmektedir. Bu teknigin, yayin
tim boliimlerinde uygulanmasi i¢in gereken pekistirme g¢alismalarini 6grencilerin
%22’lik bolimii gerceklestirirken, %22’°lik diger bir boliimiin bu ¢alismalart yeterli

seviyede uygulayamadiklari diistiniilmektedir.



Tablo: 6
(Ogrenciler)
Kemanda Calinan Gam Calismalarimin Cesitli Yay Bicimleriyle

Gerceklestirme Durumlar:

Ortanin Orta Ortanin

HEDEF DAVRANISLAR Tamamen | iinde | diizeyde | altinda Hig

F Y% f % f Y% f % f %

Dort teli kapsayan ve iki oktav iginde
yer alan Sol Major dizisini degisik yay 13 29 6 13 12 27 2 44 | 12 27
bicimleriyle ¢alabilme

Dort teli kapsayan ve iki oktav i¢inde
yer alan La Major dizisini degisik yay 11 24 8 18 12 | 27 1 22 | 13 29
bigimleriyle ¢alabilme

Tablo 6’da goriildiigii gibi ankete yanit veren ogrenciler, “dort teli kapsayan ve
iki oktav i¢inde yer alan Sol Major dizisini degisik yay bicimleriyle ¢alabilme”
davranigina, % 29 tamamen, %13 ortanin {istiinde, % 27 orta diizeyde, % 4,4 ortanin
altinda ve % 27 hi¢ olarak goriis bildirmislerdir. “Dort teli kapsayan ve iki oktav
icinde yer alan La Major dizisini degisik yay bigimleriyle ¢alabilme” davranisina ise,
% 24 tamamen, % 18 ortanin iistiinde, % 27 orta diizeyde, % 2,2 ortanin altinda ve %

29 hig olarak goriis bildirmislerdir.

Buna gore, “dort teli kapsayan ve iki oktav i¢inde yer alan Sol Major dizisini
degisik yay bigimleriyle ¢alabilme” hedefine iliskin davranislarda, 6grenciler, % 29
tamamen oraninda goriis bildirerek biiyilk ¢ogunluk olusturmuslardir. “Dort teli
kapsayan ve iki oktav i¢inde yer alan La Major dizisini degisik yay bigimleriyle
calabilme” davraniginda ise; % 29 hi¢ oraninda goriis bildirerek biiyiikk cogunluk

olusturmuslardir.

Yukarida belirtilen oranlara gore, Sol Major dizisini dort vurusluk, iki vurusluk
ve bir vurusluk nota siireleriyle, yayin ug, orta ve dip boliimlerinde, iki ve dort bagh
(legato) bir bicimde ¢calma davranislarina iliskin caligmalarin gerceklestigi, ancak La
Major dizisinin davraniglarina iligkin ayni c¢alismalarin amacma ulasmadigi

distiniilmektedir.




Sol Major dizisi, keman derslerinde Ogrenilen ilk dizi olmasindan ve bu
diziye ait sol el parmak kaliplarinin akilda daha kolay kalmasindan dolay1, 6grenciler
bu diziyi zorlanmadan o6grenmekte ve notalarin yerlerini pekistirmede sorun
yasamamaktadirlar. Ancak La Major dizisinin sol el kaliplarinin karmasik olmasi ve
parmaklarin acik konumda (sol ve re tellerindeki 1., 2. ve 3. parmaklar igin)
kullanilmasindan kaynaklanan problemlerden dolayi, ogrencilerin bu diziyi

ogrenmede giicliik yasadiklar1 diisiiniilmektedir.

Tablo : 7
(Ogrenciler)

Sag ve Sol Elin Birlikte Kullaniminda Etiit ve Eserlerdeki Hedefleri
Gergeklestirebilme Durumlari

Tamamen Ortanin Orta Ortanin Hi¢
HEDEF DAVRANISLAR iistiinde diizeyde altinda

f % f % f % f % f %

Keman derslerinde 6grenilmis olunan
dizilerin tonuyla ayni tonda olan etiitleri 16 36 10 22 9 20 4 8,9 6 13
dogru ve anlagilir bir sekilde ¢alabilme

Keman derslerinde 6grenilmis olunan
dizilerin tonuyla ayni tonda olan
eser/eserleri dogru ve anlagilir bir sekilde
calabilme

12 27 12 | 27 3 29 5 11 3 6,7

Calinan eser/eserlerin bestecisi, donem
ozellikleri, tarz, tislup ve bigimi ile ilgili 2 4.4 9 20 9 20 11 24 14 | 31
konularda gerekli bilgiye sahip olabilme

Tablo 7’de goriildiigii gibi ankete yanit veren o6grenciler, “keman derslerinde
Ogrenilmis olunan dizilerin tonuyla ayni tonda olan etiitleri dogru ve anlasilir bir
sekilde calabilme” davranisina, % 36 tamamen, % 22 ortanin istiinde, % 20 orta
diizeyde, % 8 ortanin altinda ve % 13 hi¢ olarak goriis bildirmislerdir. “Keman
derslerinde 6grenilmis olunan dizilerin tonuyla ayni tonda olan eser/eserleri dogru ve
anlasilir bir sekilde calabilme” davranisina, % 27 tamamen, % 27 ortanin {istiinde, %
29 orta diizeyde, % 11 ortanin altinda ve % 6 hig¢ olarak yanit vermislerdir. “Calinan
eser/eserlerin bestecisi, donem ozellikleri, tarz, iislup ve bigimi ile ilgili konularda
gerekli bilgiye sahip olabilme” davranisina ise, % 4 tamamen, % 20 ortanin iistiinde,

% 20 orta diizeyde, % 24 ortanin altinda ve % 31 hi¢ olarak goriis bildirmislerdir.




Buna gore, “keman derslerinde 6grenilmis olunan dizilerin tonuyla ayni tonda
olan etiitleri dogru ve anlasilir bir sekilde calabilme” hedef davranisina iliskin
davraniglarda, 6grenciler, % 36 tamamen ve “keman derslerinde 6grenilmis olunan
dizilerin tonuyla ayni tonda olan eser/eserleri dogru ve anlasilir bir sekilde
calabilme” davramiginda ise % 29 orta diizeyde yanit vererek biiylik cogunluk
olusturmuslardir.” Calinan eser/eserlerin bestecisi, donem 06zellikleri, tarz, {islup ve
bicimi ile ilgili konularda gerekli bilgiye sahip olma” davramiginda, % 31 hig

oraninda yanit vererek biiyiik cogunluk olusturmuslardir.

Yukarida belirtilen oranlara gore, keman derslerinde Ogrenilmis olunan
dizilerin tonuyla ayni tonda olan etiitleri dogru ve anlasilir bir sekilde ¢alabilme
davranisina iligkin ¢aligmalarin amacina ulastig1 diistiniilmektedir. Ancak eser ya da
eserleri ¢alabilme davranisina iliskin davraniglarin orta diizeyde gerceklestigi ve
calinan eser ya da eserlerin bestecisi, donem 06zellikleri, tarz, lislup ve bi¢imi ile ilgili
konularda gerekli bilgiye sahip olma davranislarina iligkin ¢alismalarin amacina

ulagsmadig diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin derslerde 6grenmis olduklari eser ya da eserlerin bestecisini ve
donem o6zelliklerini bilmelerinin, ¢alacaklar1 eser ya da eserler hakkinda belli bagh
bilgilere sahip olmalarini saglayacag diisiiniilmektedir. Eserle ilgili tarz ve iislup
konusunu Ogrenmelerinin, eserin hangi tempoda c¢alinacagi konusunu
Ogrenmelerini ve eserin bigimi konusunda bilgilenmelerinin ise, eserlerin yorumuna
ait calismalarin  saglikli  yapilmast bakimindan yarar saglayabilecegi

diistiniilmektedir.



Tablo: 1
(Ogretim Elemanlarr)

Kemanin ve Yayin Fiziksel Ozelliklerini (durus-tutus) Kavrayabilme
Durumlan

Ortanin Orta Ortanin

HEDEF DAVRANISLAR Tamamen | ;oinde | diizeyde | altmda

Hig

f Y% f % f % f % f %

Ogrencinin keman ¢algisin ve yayi
ilkelerine uygun bir sekilde tutabilmesi 4 44 3 33 2 22 0 0 0 0

Ogrencinin keman calgisinda hem sag
hem de sol el pozisyonunu dogru bir 3 33 2 22 2 22 1 11 0 0
sekilde ayarlayabilmesi

Tablo 1’de goriildigii gibi anketi yanitlayan Ogretim elemanlari, “keman
calgisin1 ve yayi ilkelerine uygun ilkelerine uygun bir sekilde tutabilme” davranigina,
% 44 tamamen, % 33 ortanin istiinde, %22 orta diizeyde goriis bildirmislerdir.
“Keman ¢algisinda sag ve sol el pozisyonunu dogru bir sekilde ayarlayabilme
davranigina ise, % 33 tamamen, % 22 ortanin {istiinde ve % 11 ortanin altinda goriis

bildirmislerdir.

Buna gore, “keman calgisin1 ve yay1 ilkelerine uygun bir sekilde tutabilme”
davranisinda 6gretim elemanlari, % 44 tamamen ve “keman calgisinda sag-sol el
pozisyonunu dogru bir sekilde ayarlayabilme” davramigsinda ise % 33 tamamen

oraninda yanit vererek biiyiik ¢ogunluk olusturmuslardir.

Yukarida belirtilen oranlara gore, Ogretim elemanlarinin  goriislerine
dayanarak, bu davraniglara iliskin gerekli etiit ve c¢alismalarin amacima ulastig

diistiniilmektedir.




Tablo: 2

(Ogretim Elemanlari)

Keman Calgisinda Yay Kullanabilme Durumlan

Ortanin Orta Ortanin

HEDEFLER DAVRANISLAR Tamamen iistiinde diizeyde altinda Hie

f % f % f % F % f %

Ogrencinin yayn tel iizerindeki yerini
dogru bir sekilde ayarlayabilmesi 4 44 1 11 3 33 1 11 0 0

Ogrencinin keman galgisinda bos teller
tizerinde (sol, re, la, mi) dogru yay 4 44 0 0 4 44 1 11 0 0
cekebilme aligkanligini kazanabilmesi

Ogrencinin yay basincini gerekli
seviyede ayarlayabilmesi 1 11 3 33 1 11 4 44 0 0

Ogrencinin simetrik yay kullammina
iliskin ¢aligmalar1 dogru bir sekilde 2 22 4 44 0 0 2 22 1 11
yapabilmesi

Ogrencinin 1. konumdayken yay1 notanin
siiresince uzatabilme aliskanligini 3 33 2 22 4 44 0 0 0 0
kazanabilmesi

Ogrencinin 1. konumdayken yayin tiim
boliimlerini (dip, orta, ug) dogru bir 2 22 2 22 4 44 1 11 0 0
sekilde kullanabilmesi

Tablo 2’de goriildiigii gibi ankete yanit veren dgretim elemanlari, “6grencinin
yaym tel lizerindeki yerini dogru bir sekilde ayarlayabilme davranisina, % 44
tamamen, % 11 ortanin istiinde, % 33 orta diizeyde ve % 11 ortanin altinda goriis
bildirmislerdir. “Keman c¢algisinda bos teller lizerinde dogru yay c¢ekebilme”
davranisina; % 44 tamamen, % 44 orta diizeyde, % 11 ortanin altinda goriis
bildirmiglerdir. “Yay basincini gerekli seviyede ayarlayabilme” davranisina ise, % 11
tamamen, % 33 ortanin istiinde, %11 orta diizeyde ve % 44 ortanin altinda goriis
bildirmislerdir. “Simetrik yay kullanimima” iligkin davranislara, % 22 tamamen, %
44 ortanin istiinde, %22 ortanin altinda ve % 11 hi¢ olarak yanit vermiglerdir. “I.
konumdayken yay1 notanin siiresince uzatabilme” davranisina; % 33 tamamen, %22
ortanin Ustlinde, %44 orta diizey olarak yanit vermislerdir. “I. konumdayken yayin
tiim boliimlerini (dip, orta, ug) dogru bir sekilde kullanabilme” davranisina ise, %22
tamamen, %22 ortanin {istiinde, %44 orta diizeyde ve %11 ortanin altinda goriis

bildirmislerdir.




Buna gore, Ogrencinin yayin tel {izerindeki yerini dogru bir sekilde
ayarlayabilme” davranisinda, 6gretim elemanlari, % 44 tamamen, “keman g¢algisinda
bos teller iizerinde dogru yay ¢ekebilme davranisinda; % 44 tamamen, “yay basincini
gerekli seviyede ayarlayabilme” davranisinda; % 44 ortanin altinda; “simetrik yay
kullanimina” iliskin davraniglarda; % 44 ortanin istiinde, “I. konumdayken yay1
notanin siiresince uzatabilme” davranisinda; %44 orta diizeyde; 1. konumdayken
yaym tim bdliimlerini (dip, orta, u¢) dogru bir sekilde kullanma davraniginda ise;

%44 orta diizey oraninda yanit vererek biiylik cogunluk olusturmuslardir.

Yukarida belirtilen oranlara gore, 6gretim elemanlarinin goriislerine
dayanarak, yay basincini gerekli seviyede ayarlama, yay1 I. konumdayken notanin
stiresince uzatabilme ve yayin diger boliimlerini kullanabilme davraniglari igin
gereken etiitlerin amacina yeterli bir seviyede ulasmadigi ve bu davraniglarin istenen

diizeyde gerceklesmedigi goriilmektedir.

Tablo-3
(Ogretim Elemanlari)

Sol El Parmaklarina Iliskin Teknikleri Gerceklestirebilme Durumlar:

Ortanin Orta Ortanin
Tamamen

HEDEF DAVRANISLAR iistinde | diizeyde | altinda Hi¢

f % f % f Y% F % f %

Ogrencinin parmak kullanimina iliskin sol
elini I. konumda dogru bir sekilde 4 44 2 22 3 33 0 0 0 0
tutabilmesi

Ogrencinin parmaklarim tele yakin, yuvarlak
ve dik basabilme aligkanligini kazanabilmesi 4 4 12 | 22 | 2| 22 1 11 0 0

Tablo 3’te gorildiigii gibi, ankete yanit veren Ogretim elemanlari, “parmak
kullanimina iligkin sol eli I. konumda dogru bir sekilde tutabilme” davranisina % 44
tamamen, % 22 ortanin Ustlinde ve % 33 orta diizeyde goriis bildirmislerdir.
“Parmaklarini tele yakin, yuvarlak ve dik basabilme” davranigina ise, % 44 tamamen,

% 22 ortanin iistiinde, 22 orta diizeyde ve % 11 ortanin altinda goriis bildirmislerdir.




Buna gore “parmak kullanimina iligkin sol eli I. konumda dogru bir sekilde
tutabilme” hedefine iliskin davraniglarda, O6gretim elemanlari, % 44 tamamen,
“parmaklarim tele yakin, yuvarlak ve dik basabilme” hedefine de % 44 tamamen

derecesinde yanit vererek biiylik cogunluk olusturmuslardir.

Yukarida belirtilen oranlara gore, Ogretim elemanlariin goriislerine
dayanarak, bu davraniglara iliskin gerekli etiit ve caligmalarin amacina ulastig

distiniilmektedir.

Tablo-4
(Ogretim Elemanlari)

Sag ve Sol Elin Birlikte Kullanimim Gerceklestirme Durumlari

Ortanin Orta Ortanin

HEDEF DAVRANISLAR Tamamen iistiinde diizeyde altinda

Hic

f % f % f % F % f | %

Ogrencinin 1. konumda; tek telde, sag ve sol el

kullanimina iliskin temel davraniglar 3 33 2 22 4 44 0 0 0 0
kazanabilmesi

Ogrencinin tel atlamah sag ve sol el

calismalarim dogru bir sekilde yapabilmesi 2 22 3 33 4 | 44 0 0 0 |0

Ogrencinin tek telde 6grenilen bilgi ve
becerileri I. konumda ve ikinci bir telde dogru
bir sekilde uygulayabilme aligkanligini
kazanabilmesi

Ogrencinin keman galgisinda I. Konumdayken
1., 2., 3. ve 4. parmaklartyla tiim tellerdeki
(sol, re, la, mi) notalar1 dogru, temiz ve 2 22 2 22 4 44 1 11 0 0
anlagilir bir sekilde ¢alabilme aligkanligini
kazanabilmesi

Tablo 4’te goriildiigli gibi ankete yanit veren dgretim elemanlari, “I. konumda;
tek telde, sag ve sol el kullanimma iligkin temel davranmiglari kazanabilme”
davranisina, % 33 tamamen, % 22 ortanin iistiinde, % 44 orta diizey olarak goriis
bildirmislerdir. “Ogrencinin tel atlamali sag ve sol el calismalarin1 dogru bir sekilde
yapabilme” davranigina, % 22 tamamen, % 33 ortanin {istiinde ve %44 orta diizey
olarak goriis bildirmiglerdir. “Tek telde 6grenilen bilgi ve becerileri I. konumda ve
ikinci bir telde dogru bir sekilde uygulayabilme” davranisina ise, % 44 tamamen, %
11 ortanin istiinde, % 22 orta diizeyde ve % 22 ortanin altinda olarak yanit

vermiglerdir. “Keman calgisinda I. konumdayken 1., 2., 3. ve 4. parmaklarla tim




tellerdeki (sol, re, la, mi) notalar1 dogru, temiz ve anlasilir bir sekilde c¢alabilme”
davranisina, % 22 tamamen, % 22 ortanin istiinde, % 44 orta diizeyde ve % 11

ortanin altinda olarak gdriis bildirmislerdir.

Buna gore “I. konumda; tek telde, sag ve sol el kullanimina iligkin temel
davraniglar1 kazanabilme” hedefine iliskin davraniglarda 6gretim elemanlari, % 44
orta diizeyde, “Ogrencinin tel atlamali sag ve sol el ¢alismalarint dogru bir sekilde
yapabilme” davranisinda; %44 orta diizeyde, “tek telde 6grenilen bilgi ve becerileri 1.
konumda ve ikinci bir telde dogru bir sekilde uygulayabilme” davranisinda; % 44
tamamen, “keman calgisinda 1. konumdayken, 1., 2., 3. ve 4. parmaklarla tiim
tellerdeki (sol, re, la, mi) notalar1 dogru, temiz ve anlasilir bir sekilde calabilme”
davraniginda ise % 44 orta diizey derecesinde yanit vererek biiylik ¢ogunluk

olusturmuslardir.

Yukarida belirtilen oranlara gdre, Ogretim elemanlarinin goriislerine
dayanarak, tek telde, sag ve sol el kullanimina, 6grencinin tel atlamali sag ve sol el
caligmalarin1 dogru bir sekilde yapma davranisina ve I. konumdayken, 1., 2., 3. ve 4.
parmaklarla tiim tellerdeki (sol, re, la, mi) notalar1 ¢alma davranigina iliskin etiit ve

calismalarin amacina yeterli bir seviyede ulasmadigi goriilmektedir.



Tablo: 5
(Ogretim Elemanlari)

Yay Teknikleri ile ilgili Hedeflerin Gergeklestirme Durumlari

Ortanin Orta Ortanin

HEDEF DAVRANISLAR Tamamen | yoinde | diizeyde altinda Hig

f Y% f % f Y% f % f %

Ogrencinin detache ve legato tekniklerinin
temel ilkelerini kavrayabilmesi 3 33 4 44 2 22 0 0 0 0

Ogrencinin legato teknigine uygun
davraniglar1 gam, etiit ve kiigiik eserlerde
dogru bir sekilde uygulayabilme
aliskanligini kazanabilmesi

Ogrencinin iki,ii¢,dort,alt1 ve sekiz legato
(bagli) gam ya da etiitleri dogru ve anlagilir 3 33 3 33 3 33 0 0 0 0
bir sekilde ¢alabilmesi

Ogrencinin 1. konumda detache teknigini
caldig1 gam ya da etiitlerde dogru ve 3 33 4 44 2 22 0 0 0 0
anlagilir bir sekilde ¢alabilmesi

Ogrencinin 1. konumda detache teknigini
yayn ug, orta ve dip boliimlerinde dogru
bir seklide uygulayabilme aligkanligini
kazanabilmesi

Tablo 5’te goriildiigii gibi ankete yanit veren 6gretim elemanlari, “detache ve
legato tekniklerinin temel ilkelerini kavrayabilme” davranisina, % 33 tamamen, % 44
ortanin {istiinde, % 22 orta diizeyde goriis bildirmislerdir. “Legato teknigine uygun
davraniglar1 gam, etiit ve kiiciik eserlerde dogru bir sekilde uygulayabilme”
davranisina, % 67 tamamen, % 33 orta diizey olarak goriis bildirmislerdir. “Iki, iic,
dort, alti ve sekiz legato (bagli) gam ya da etiitleri dogru ve anlasilir bir sekilde
calabilme” davranisina, %33 tamamen, % 33 ortanin iistiinde, % 33 orta diizeyde
yanit vermislerdir. “I. konumda detache teknigini ¢aldig1 gam ya da etiitlerde dogru
ve anlagilir bir sekilde ¢alabilme” davranisina, % 33 tamamen, % 44 ortanin {istiinde,
% 22 orta diizey olarak goriis bildirmiglerdir. “I. konumda detache teknigini yaymn
ug, orta ve dip bdliimlerinde dogru bir seklide uygulayabilme” davranisina ise, % 44

tamamen, % 44 orta diizeyde ve % 11 ortanin altinda olarak goriis bildirmislerdir.

Buna gore, detache ve legato tekniklerinin temel ilkelerini kavrayabilme
hedef davranisina iliskin davranislarda, 6gretim elemanlari, % 44 ortanin iistiinde ve

legato teknigine uygun davranislart gam, etiit ve kiiclik eserlerde dogru bir sekilde




uygulama davranisinda; % 67 tamamen derecesinde yanit vererek biiylik ¢ogunluk
olusturmuslardir. “Iki, ii¢, dort, alt1 ve sekiz legato (bagli) gam ya da etiitleri dogru
ve anlasilir bir sekilde ¢alabilme davranisinda; % 33 tamamen, “I. konumda detache
teknigini caldigi gam ya da etiitlerde dogru ve anlasilir bir sekilde ¢alabilme”
davranisinda; % 44 ortanin {istiinde ve “I. konumda detache teknigini yayin ug, orta
ve dip boliimlerinde dogru bir seklide uygulayabilme davraniginda ise, % 44

tamamen derecesinde yanit vererek biiylik cogunluk olusturmuslardir.

Yukarida belirtilen oranlara gore, Ogretim elemanlarinin goriislerine
dayanarak, detache ve legato tekniklerinin temel ilkelerini kavrama, legato teknigine
uygun davraniglar1 gam, etiit ve kiiciik eserlerde dogru bir sekilde uygulayabilme
aligkanligin1 kazanabilme ve I. konumda detache teknigini caldigt gam ya da
etiitlerde dogru ve anlasilir bir sekilde ¢alabilme davranislarina iliskin gerekli etiit ve
calismalarin amacina ulagtig1 diisiiniiliirken, iki, ti¢, dort, alt1 ve sekiz legato (bagl)
gam ya da etiitleri dogru ve anlasilir bir sekilde ¢alabilme ve I. konumda detache
teknigini yayin ug, orta ve dip boliimlerinde dogru bir seklide uygulayabilme
davranislarinin, yine 68retim elemanlarinin goriislerine goére, amacina ulasmadigi

diistiniilmektedir.

Tablo-6
(Ogretim Elemanlarr)

Kemanda Calinan Gam Calismalarimin Cesitli Yay Bicimleriyle
Gerceklestirme Durumlan

Ortanin Orta Ortanin

HEDEF DAVRANISLAR Tamamen | & iinde | diizeyde altinda Hig

f Y% | f| % f % f % f|%

Ogrencinin dért teli kapsayan ve iki oktav icinde
yer alan Sol Major dizisini degisik yay
bigimleriyle ¢alabilme aliskanligini
kazanabilmesi

4 44 | 4| 44 0 0 1 11 010

Ogrencinin dért teli kapsayan ve iki oktav icinde
yer alan La Major dizisini degisik yay
bigimleriyle ¢alabilme aligkanligini
kazanabilmesi




Tablo 6’da goriildiigii gibi ankete yanit veren 6gretim elemanlar1, “dort teli
kapsayan ve iki oktav i¢inde yer alan Sol Major dizisini degisik yay bi¢imleriyle
calabilme” davranisina, % 44 tamamen, % 44 ortanin iistiinde, % 11 ortanin altinda
olarak goriis bildirmislerdir. “Dort teli kapsayan ve iki oktav i¢inde yer alan La
Major dizisini degisik yay bicimleriyle calabilme” davranisina ise; % 44 tamamen, %
11 ortanin Ustlinde, % 33 orta diizeyde ve % 11 ortanin altinda olarak goris

bildirmisleridir.

Buna gore, “dort teli kapsayan ve iki oktav i¢cinde yer alan Sol Maj6r dizisini
degisik yay bigimleriyle calabilme” hedef davranisina iliskin davranislarda, 6gretim
elemanlari, % 44 tamamen, dort teli kapsayan ve iki oktav i¢inde yer alan La Major
dizisini degisik yay bigimleriyle ¢alabilme” davraniginda ise; % 44 tamamen

derecesinde yanit vererek biiyiik cogunluk olusturmuslardir.

Yukarida belirtilen oranlara bakildiginda, 6gretim elemanlarinin goriislerine
gore, bu davraniglara iligkin gerekli olan etiit ve calismalarin amacina ulastig
goriilmektedir. Ancak 6grencilerin bu hedef davranisa ait tablolar incelendiginde La
Major dizisini dogru ve anlasilir bir sekilde ¢alma davranisina iliskin ¢alismalarin

amacina ulagsmadig goriilmektedir.

Tablo-7
(Ogretim Elemanlarr)

Sag ve Sol Elin Birlikte Kullammmini Etiit ve Eserlerde Gerg¢eklestirme
Durumlan

Tamamen Ortanin Orta Ortanin Hi
HEDEF DAVRANISLAR iistiinde diizeyde altinda ¢

f % f % f % f| % |f| %
Ogrencinin keman derslerinde 6grenmis
oldugu dizilerin tonuyla ayni1 tonda olan
etiitleri dogru ve anlasilir bir sekilde 2 22 > 36 2 22 0 0 0 0
calabilmesi
Ogrencinin keman derslerinde 6grenmis
oldugu dlzqermv tonuyla ayni tot}da ol.an ’ 2 5 56 ) 2 0 0 0 0
eser/eserleri dogru ve anlagilir bir gekilde
calabilmesi
Ogrencinin ¢aldig1 eser/eserlerin bestecisi,
donem ozellikleri, tarz, tislup ve bigimi ile
ilgili konularda gerekli bilgiye sahip 2 22 ! 1 2 22 ! I3 33
olabilmesi




Tablo 7°de goriildiigii gibi ankete yanit veren Ogretim elemanlari, “keman
derslerinde O6grenmis olunan dizilerin tonuyla ayni tonda olan etiitleri dogru ve
anlasilir bir sekilde ¢alabilme” davranigina, % 22 tamamen, % 56 ortanin {istiinde, %
22 orta diizeyde goriis bildirmislerdir. “Keman derslerinde 6grenmis oldugu dizilerin
tonuyla aym1 tonda olan eser/eserleri dogru ve anlasilir bir sekilde calabilme”
davranisina, % 22 tamamen, % 56 ortanin istiinde, %22 ortanin altinda goriis
bildirmislerdir. “Calinan eser/eserlerin bestecisi, donem Ozellikleri, tarz, lislup ve
bicimi ile ilgili konularda gerekli bilgiye sahip olabilme” davranisina ise, % 22
tamamen, % 11 ortanin iistiinde, % 22 orta diizeyde, % 11 ortanin altinda ve % 33

hic olarak goriis bildirmislerdir.

Buna gore, “keman derslerinde 6grenmis olunan dizilerin tonuyla ayni tonda olan
etiitleri dogru ve anlasilir bir sekilde ¢alabilme” hedef davranisina iliskin
davranislara 6gretim elemanlari, % 56 ortanin listiinde olarak yanit vermislerdir.
“Keman derslerinde 6grenmis oldugu dizilerin tonuyla ayn1 tonda olan eser/eserleri
dogru ve anlasilir bir sekilde calabilme” davranisinda, % 56 ortanin iistiinde olarak
yanit vermislerdir. “Calinan eser/eserlerin bestecisi, donem 6zellikleri, tarz, iislup ve
bic¢imi ile ilgili konularda gerekli bilgiye sahip olabilme” davranisinda ise, % 33 hig

olarak yanit vererek biiyiik cogunluk olusturmuslardir.

Yukarida belirtilen oranlara gore, 6gretim elemanlarinin goriislerine dayanarak,
“keman derslerinde 6grenmis oldugu dizilerin tonuyla ayn1 tonda olan etiitleri, dogru
ve anlasilir bir sekilde ¢alabilme” ve “keman derslerinde 6grenilmis olunan dizilerin
tonuyla ayni tonda olan eser/eserleri dogru ve anlasilir bir sekilde g¢alabilme”
davranislarina iliskin etiit ve ¢aligmalarin amacina uygun bir sekilde gerceklestigi
anlasilmaktadir. Calinan eser/eserlerin bestecisi, donem ozellikleri, tarz, tislup ve
bicimi ile ilgili konularda ise, gerekli bilgiye sahip olabilme davranisinin yeterli

seviyede gerceklesmedigi diisiiniilmektedir.

Ankete katilan 6grencilerin 7.tablosuna bakildiginda, etiit ve eserlerini dogru ve
anlasilir bir sekilde ¢alabilme davranislarina iliskin uygulama ¢alismalarini amacina

uygun bir sekilde yerine getirdikleri anlasilmaktadir. Ancak, calinan eser/eserlerin



bestecisi, donem o6zellikleri, tarz, tislup ve bigimi ile ilgili konularda gerekli bilgiye
sahip olabilme davranist ile ilgili bilgilenme diizeylerinin beklenilen seviyede

olmadig1 goriilmektedir.

Bu durum, ankete katilan 6grenci ve Ogretim elemanlarinin, vermis olduklari

cevaplarda paralellik gostermektedir.



SONUC ONERILER ve TARTISMA

Keman egitiminin baslangi¢ diizeyinde bulunan hedef ve hedef davranislar,
ilerideki agamalarin daha saglikli 6grenilmesi ve bu asamalarin gergeklestirilmesi
bakimindan 6nem tasimaktadir. Ayrica, keman calgisina ara verildigi donemlerde
yine c¢algiya 1sinmak ve temel bilgileri tazelemek i¢in bu hedef ve hedef
davranislarin kullanilmasi onerilmektedir. Ciinkii bu hedef ve hedef davranislar,
keman calgisinda iki oktav i¢inde yer alan hemen hemen her teknik kazanima
iliskin dgrenimleri kapsamaktadir. Incelemeler sonunda 7 hedef ve buna bagh

olarak da 25 hedef davranis saptanmustir.
Buna gore, elde edilen veriler 15181nda,

1) “Keman ¢algisinin ve yayin fiziksel yapis1 hakkinda gerekli olan bilgileri
kazanma”, “kemani ve yay1 ilkelerine uygun bir sekilde tutma” ve “keman
calgisinda hem sag hem sol el pozisyonunu dogru bir sekilde ayarlama”
davraniglarinin, 0grenciler tarafindan orta diizey derecesinde gerceklestigi tespit

edilmistir.

Bu durumda, keman egitiminin ileri agamalarinda 6grenilecek olan, yayin diger
boliimlerini etkili ve etkin bir seklide kullanma ve detache - legato gibi yay
tekniklerine 1iliskin hedef davranislarin beklenen diizeyde gergeklesmesinde

Ogrencilerin sorun yasayabilecegi diisiiniilmektedir.

Kemani ve yayi ilkelerine uygun bir sekilde tutma davramislarinin dogru bir

sekilde gergeklesebilmesi i¢in,

Ogrencilerin dncelikle, yay1 kurallara uygun bir sekilde tutmasi ve kolu yere
paralel bir durumdayken sag elini bileginden 180 derece cevirerek c¢aligmasi
gerekmektedir. Bunun yaninda, keman c¢algisini tutma ve sag-sol el pozisyonunu
dogru bir sekilde ayarlama davranislarinda ise, aynanin karsisinda, kemani

bulundugu yere paralel ve siirekli olarak 6zdenetimle ve rehber kontroliiyle



calisilmasinin kisa zamanda sonuca ulasilmasinda biiyliik yarar saglayacagi

distiniilmektedir.

Ayrica bu ¢alismalarin her giin ve diizenli araliklarla yapilmasin da, bu hedef

davraniglarin pekismesi konusunda 6nemli oldugu bilinen bir gergektir.

2)Yay basincini dogru bir sekilde ayarlama ve birinci konumdayken yayin tiim
boliimlerini (dip, orta, u¢) kullanma davranislarinin 6grenciler tarafindan, orta diizey

derecesinde gergeklestigi tespit edilmistir.

Bu durumun, 6grencilerin ileri asamalarda 6grenecekleri etiit ve eserlerin galinisi
sirasinda, temiz ve anlasilir bir ses temizligini (entonasyon) elde edememeleri ve etiit
ya da eserlerinin i¢inde gecen yay tekniklerini dogru ve anlasilir bir sekilde

uygulayamamalari1 sonucunu getirecegi diisiiniilmektedir.

Yay basicini dogru bir sekilde ayarlama davraniginda olan sorunlarin ¢dziimii
i¢in, 6grencilerin uzun seslerle (dortliik ve sekizlik notalar) yay1 ayni baski ile sabit
tutarak calismasi yararli goriilmektedir. Yayin tim bdliimlerini (dip, orta, ug)
kullanma davranisinda ise, 0grencinin bos la teli lizerinde, Once dip bolimden
baslayarak ve yavas bir tempoda, dortlik ve sekiz vurusluk nota siireleriyle

calismasinin yararl oldugu diistiniilmektedir.

Ogretim elemanlarmin tablolarindaki veri sonuglari da, &grencilerin bu
davraniglar1 beklenen seviyede kavrayamadiklarini ve konunun 6nemini vurgulamasi

bakimindan 6nemli goriilmektedir.

3) Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu, 1. konumda tek telde sag ve sol el kullanimina
iligkin temel davraniglar1 kazanma, tek telde 6grenilen bilgi ve becerileri I. konumda
ve ikinci bir telde uygulama, tel atlamali sag ve sol el caligmalarin1 dogru bir sekilde
yapma ve . konumdayken 1., 2.,. 3., ve 4. parmaklarla tiim tellerdeki (sol, re, la, mi)
notalart dogru ve anlasilir bir sekilde calma hedef davraniglarini tamamen
derecesinde gerceklestirdiklerini diisiiniirken, 6gretim elemanlarinin tablolarinda bu

hedef davraniglarin, orta diizey derecesinde gergeklestigi goriilmektedir.



Bu durumda, ankete katilan 6grencilerin, bu hedef davraniglara iliskin olarak
calisma ve etiitlere yaklagimlarinda konunun Onemini yeterli seviyede

kavrayamadiklar1 diigiiniilmektedir.

4) Ogrencilerin % 29’luk kismy; iki, {i¢, dort, alt1 ve sekiz legato (bagli) gam ya
da etiitleri dogru ve anlasilir bir sekilde c¢alma davranigini ortanin {istliinde
derecesinde gergeklestirirken, buna karsilik 6grencilerin % 24’liikk kismi1 bu hedef

davranisi orta diizey derecesinde gergeklestirmistir.

Bu durumda, 6grencilerin % 24’likk kisminin, bu hedef davranisin kapsadigi,
keman calgisinda hem sag hem de sol el pozisyonunu dogru bir sekilde tutma, yay
basincini dogru bir sekilde ayarlama ve tel atlamali sag — sol el davraniglarina iligkin
calisma ve etiitlerini yeterli seviyede kavrayamadiklari disiiniilmektedir. Bunun
nedeninin ise, bir hedef davranig gerceklesmeden diger bir basamaga geg¢meleri
oldugu ve bu yilizden de legato teknigini, beklenen diizeyde, saglikli bir bigimde

gergeklestiremedikleri diigiiniilmektedir.

Iki, ii¢, dort, alt1 ve sekiz legato (bagl) gam ya da dogru ve anlasilir bir sekilde

calma davranisinin gergeklesebilmesi i¢in,

a) Ogrencilerin, yay1 en ugtan en dibe kadar kullanmalar,

b) i1k 6nce tek tel iizerindeki tiim notalar1 iki bagli olarak calismalari, daha sonra
ayni tel lizerindeki notalar1 dort ve en son olarak sekiz bagli bicimde caligmalari

gerektigi diisiiniilmektedir.

c) Iki, dort ve sekiz bagli caligmalar pekistikten sonra, ogrencilerin tek tel
tizerindeki notalar1 {i¢ baglh bigimde ¢alismalart ve daha ardindan, alti bagh calinis

bicimlerine gegmelerinin daha yararli olacag: diisiiniilmektedir.

Yukarida onerilen ¢aligmalarin, bu hedef davranislarin 6grenilmesinde sistematik

bir program yliriitiilerek sonuca ulagilmas1 bakimindan 6nemli goriilmektedir.



5) I. konumda detache teknigini yayin ug, orta ve dip boliimlerinde dogru bir
sekilde uygulama davranisini O6grencilerin % 31°lik kismi ortanin iistiinde
derecesinde gerceklestirirken, bu orana yakin bir oran olan % 22’lik kisim ise orta

diizey derecesinde gerceklestirmistir.

% 22’lik kisim i¢inde yer alan 6grencilerin, yayim tiim bdliimlerini kullanma ve
yay basincint dogru bir sekilde ayarlama davranislarina iliskin ¢alisma ve etiitlerini
yeterli diizeyde gergeklestiremedikleri ve bu sebepten dolayr bu teknik davranisi

ogrenemedikleri diisiiniilmektedir.

I. konumda detache teknigini yayin ug, orta ve dip boliimlerinde dogru bir sekilde

uygulama davranisi i¢in,

a) Ogrencilerin dncelikle yayin dibinden ortasina kadar olan béliimde (alt yarr),
daha sonra orta boliimde ve son olarak yayimn orta bdliimiinden ucuna kadar olan
boliimde (iist yar1), tek tel lizerinde yer alan tiim notalar1 dortliik ve sekizlik vurus
kaliplariyla, agir tempodan baslayip, yavas yavas hizlandirarak ¢alismalar1 gerektigi

diistiniilmektedir.

b) Bu caligmalar tamamlandiktan sonra detache tekniginin gam ya da etiitlerdeki
uygulanisina geg¢ilmesinin, bu teknigin 6grenilmesi konusuna yarar saglayabilecegi

diistiniilmektedir.

6) Ogrencilerin % 29’luk kismi, La Majér dizisini degisik yay bicimleriyle

calma davranisini hi¢ derecesinde gergeklestirmistir.

Bu durumda, yayin tiim béliimlerini (dip, orta, u¢) kullanma ve detache teknigini
yaym ug, orta ve dip boliimlerinde dogru bir sekilde uygulama davraniglarini
ogrenmek ve pekistirmek amacgli yapilan ¢aligmalarin  hedefine ulagmadigi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin, ileride karsilarma cikacak olan etiit ve eserlerin
icinde gecen teknik pasajlarin ¢alinmasinda, sorunlarla karsi karsiya kalacaklari

distiniilmektedir.



7)  Ogrencilerin % 29’luk kismi, derslerde dgrenilmis olunan dizilerin tonuyla
ayni tonda olan eser/eserleri dogru ve anlasilir bir sekilde ¢alma davranigini orta

diizey derecesinde gerceklestirmislerdir.

Bu durumun, kemani ve yay1 ilkelerine uygun bir sekilde tutma ve keman
calgisinda hem sag hem de sol el pozisyonunu dogru bir sekilde ayarlama
davranislarinin, gerektigi diizeyde kazanilmamasindan kaynaklandig1
diisiiniilmektedir. Ayrica, yay basincint dogru bir seklide ayarlama ve birinci
konumdayken yayin tiim boliimlerini (dip, orta, u¢) kullanma davranislarinin, iki, g,
dort, alti ve sekiz legato (bagli) gam ya da etiitleri dogru ve anlasilir bir sekilde
calma davraniginin orta diizey derecesinde gerceklesmesi ile, gam c¢alismalarinin
degisik yay bicimleriyle calma davranigsinda, hi¢c derecelerinde gerceklesmesi

sonucunda meydana geldigi diistiniilmektedir.

8) Ogrencilerin % 31’lik kismi; c¢alman eser/eserlerin bestecisi, donem
ozellikleri, tarz, tslup ve bicimi ile ilgili konularda gerekli bilgiye sahip olma

davranisini hi¢ derecesinde yanitlamigladir.

Bu durumda, 6grencilerin ¢almis olduklar1 eser ya da eserlerin bestecisi hakkinda
herhangi bir 6n bilgiye sahip olmadiklari, eser hangi doneme ait ise o donemin teknik
Ozelliklerinin uygulanmasinda hata yapma oranlarinin yiikselecegi, eserin bicimi,
tarz ve stil oOzellikleri konusunda ise yorum hatalarina diisebilecekleri

distiniilmektedir.

Arastirmanin veri sonuglart dogrultusunda, ortaya ¢ikan sonuglar soyledir;

1) I. ve II yartyil keman O6gretim programi, keman calgisinin 6grenilmesi

konusunda baslica hedef ve hedef davranislar1 kapsamaktadir.

2) 1. ve II. yanyll keman Ogretim programi incelendiginde A.G.S.L. c¢ikish

Ogrenciler icin, ayr1 bir caligma planinin olmadig: goriilmiistiir.



3) Keman o&grencilerinin biiylik c¢ogunlugu, keman c¢algisinin ve yayin
Ozelliklerini kavrayabilme durumlarimi “orta diizey” derecesinde 6grendiklerini
belirtmiglerdir. Bu durumun bir {ist basamakta bulunan hedef davranislara

ogrencilerin saglikli bir sekilde gegmede sorun yasayacaklari diigiiniilmektedir.

4) Keman Ogrencilerinin, yay basincin1 ayarlama davranmisim ve yaymn diger
boliimlerini kullanma davranislarin1 istenilen diizeyde gerceklestiremedikleri

anlasilmaktadir.

5) Keman 0Ogrencilerinin, temel yay tekniklerinden detache ve legato
tekniklerinin uygulamalarinda ve bu tekniklerin yaymn diger boliimlerinde

kullaniminda, zorluk yasadiklari diisiiniilmektedir.

6) Keman Ogrencilerinin, La Major dizisinin c¢alinisinda, sol el parmak
pozisyonunun degismesinden kaynaklanan zorluklardan ve bu zorluk derecesine
eklenen, yay bicimlerinin uygulanisindaki problemlerden dolayi, bu hedef davranisi,

bliyiik cogunlukla gerceklestiremedikleri diisiiniilmektedir.

7) Keman ogrencilerinin, derslerde 6grenmis olduklar1 eser ya da eserlerin
bestecisi, donem ozellikleri, ¢alinis tarzi iislup ve bicimi ile ilgili bilgileri biiytlik

cogunlukla kazanamadiklar1 goriilmiistiir.

8) Ogrencilerin derslerde 6grenmis olduklari eser ya da eserlerin bestecisini ve
donem oOzelliklerini bilmeleri, ¢alacaklar1 eser ya da eserler hakkinda 6n bilgiye sahip
olmalarini, ¢alinig tarzi ve tslubuyla ilgili bilgileri 6grenmeleri, eser ya da eserlerin
hangi hizda ¢alinacagi, eser iginde gegen tekniklerin nasil uygulanmasi gerektigi ve
hangi pasajlarda daha miizikal davranmalart gerektigi, bi¢cimi konusunda
kazanacaklar1 bilgiler ise eser ya da eserlerin tonu ve iginde gecen ton degisiklerini,
dinamiklerin (nlianslarin) nasil uygulanmasi gerektigi gibi konularda 6grencilere 151k

tutacaktir.



Ancak bu durumun ortaya ¢ikma nedeninin, teknik agidan kazanilmasi beklenen
hedef davranislardan ve eser i¢inde gecen teknik becerilerin uygulanmasi sirasinda,
bilgi  eksikliginden kaybedildigi  disiinillen zaman diliminden oldugu

distiniilmektedir.

Aragtirmanin veri sonuglar1 dogrultusunda, ortaya ¢ikan oneriler soyledir;

1. Lisans I. siif keman Ogrencileri igin belirlenen keman &gretim programi,
baslangi¢ diizeyi ve ileri diizeydeki 6grencilerin seviyelerine gore iki farkli program

olarak diizenlenmesi yararli goriilmektedir..

2. Lisans I. smif keman ogrencileri igin belirlenen keman 6gretim programu,
baslangi¢c seviyesinden itibaren temel tegkil eden hedef davranislari iceren ve

amaglarla ortiigen bir sistematikte verilmesinin daha yararli olacagi diisiiniilmektedir.

3. Ogretim elemanlarinin, 6grencilerini sik araliklarla denetlemelerinin siire¢ ve

kazanimlar agisindan yarar saglayacagi diisiiniilmektedir.

4. Ogrencilerin kazanmasi beklenen hedef davranisi pekistikten sonra bir diger
basamaga ge¢melerinin daha yararli olacagi disiiniilmektedir. Bunun yaninda
asamalar konusunda Ogrenciyle siirekli iletisimin, ilerde yasanabilecek sorunlar
konusunda  6grencinin  bilgilendirilmesinin  ¢oziime  katki  saglayacagi

distiniilmektedir.

5. Calg egitimi siire¢lerinde 6grenciler konunun 6nemini ve duyarliliklarini
ilgili 6gretim elemanlarindan aldiklar1 rehberlik oraninda gergeklestirebileceklerdir.
Bu anlamda, ogrencilerin hedef davraniglar1 kazanimlar1 sirasinda,  yapilan
uygulamalarin neden-sonu¢ kurgusuyla verilmesi konusu, kavrama ve kalicilik

acisindan 6nemli goriilmektedir.

6. Ogretim elemanlarinin, ders i¢inde kullanmis olduklar1 ydntem ya da

kaynaklar1 ¢esitlendirmelerinin ayrica, &grenilmesi beklenen hedef davranislari,



ogrencilere degisik etiit ve eserler {izerinde uygulatmalarinin yararli olacagi

diistiniilmektedir.

7. Keman egitimi derslerinde, miizik tarihi ve miizik teorisi (armoni) gibi
derslerle 1iliski kurulmasinin, 6grencilere, eser ya da eserlerin bestecisi, donem
ozellikleri, bicim ve stil ozellikleri ile ilgili konularda bilgi verilmesinin, eserin

yorumla katki saglayacag diistiniilmektedir.

8. Keman egitimi dersleri icinde 68renilmis olunan eser ya da eserlerin, ¢alinis
bicimi ile ilgili kazanimlarin daha somut bir temele dayanmasi acgisindan,
ogrencilere dinleme ve konser etkinliklerine katilama aligkanliklar1 kazandirilmasinin

yarar saglayabilecegi diigiiniilmektedir.

9. Keman egitimi derslerinde Ogrenilen gam, etiit ve eserlerin baslangic
seviyesinden itibaren, temiz, dogru ve anlasilir bir bicimde ¢alma davranislarina
iligkin ¢aligmalara her derste yer verilmesinin, Ogrencinin ¢alma kalitesinin

korunmasi agisindan énemli goriilmektedir.

10. Keman O&grencilerine, lisans Lsmifla (I. ve II. yariyil) ilgili tim hedef
davraniglarin higbir basamak atlanmadan Ogretilmesi ulagilmasi beklenen sonug
acisindan son derece Onemlidir. Bu basamaklarin 6grencilerin bireysel yetenek

farkliliklarina gére planlanmasinin daha ise vuruk olacag diistiniilmektedir.
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OZET

Bu tez ¢alismasinda, Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgelerimizde bulunan
Universitelerimizin Miizik Egitimi Boliimlerinde, ¢alg1 egitimi (keman) alan Lisans
1. smif oOgrencileri icin belirlenen hedef ve davraniglara ulagsma durumlari

istatistiksel yontemlerle saptanmaya calisiimistir.

Bu arastirma “Cagdas Ogretim Programinin” devinissel béliimleriyle sinirh
“hedef ve davramislar” agisindan anket ydntemiyle incelenmistir. Incelenen bu

anket sonuglarina iligkin yorumlar, bulgularin hemen devaminda sunulmustur.

Bu arastirma sonucunda 6grencilerin keman derlerinde 6grenmis olduklar
eser/eserlerin bestecileri hakkinda sahip olduklari bilgilerin eksik oldugu, eser yada
eserlerin donem o6zellikleri, tarz {islup ve bi¢cimi konusunda bilgi sahibi olmadan

caligmalarinin siirdiigili agik¢a goriilmektedir.

Buna karsilik 6grencilerin keman derslerinde, 6grenmis olduklar1 dizilerin
(gamlarin) tonuyla ayni yonde olan etiitleri dogru ve anlasilir bir sekilde ¢alma

davranislarina iliskin ¢calismalar1 biiyiik 6l¢iide tamamladiklar1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Miizik, egitim, keman egitimi.



SUMMARY

In this thesis study, we tried to examgne and understand succes levels of the
first grade undergraduate students in reaching pre-determined targets and
behaviours for their instrumant (violin) traning within the Music Depaprmets of
Eastern and South-Eastern Anatolia Region Universities by using statistical

analysis methods.

In our research “traget and traget behaviours” an examined by using survey
method within the limited movements of “contemraray edication program”. The

comment related tothe survey resultsare given just after the findings of the survey.

At the ed of our research it has been understood that student are considerably
lack of knowledge and information about the composers of works of art which they

study.

It has also been understood that they continue studying those Works of art

without knowing their features of era, genre, style and forms as well.

On the other hand, it has been understood that those students are considerably
able to reach some level of apprehensible and correct playing behaviourof some

music tones which the same tones studied by them in their violin couses.

Key Words: Music, education, violin education.



