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OZET
“Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Boliimleri Keman Dersinde
‘Anlamlandirma Strateji’sinin Kullanim ve Etkililik Diizeyi”
Ozlem AKIN
Doktora, Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Miizik Ogretmenligi Bilim Dali
Damisman: Prof. Dr. Ali UCAN
Mayis - 2007

Bu ¢alisma, Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Boliimlerindeki (AGSL
MB) keman egitiminde anlamlandirma stratejisinin ne 6lgiide kullanildigini ve bu

stratejinin keman 6grenmedeki etkililik diizeyini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Bu amagla arastirmada betimsel ve deneysel olmak {izere iki yontem
kullanilmigtir. Arastirmanin betimsel kisminda AGSL MB keman 0Ogrencileri ve
Ogretmenlerinin anlamlandirma stratejisine iliskin goriis ve diisiincelerini belirlemek
tizere anket uygulanmistir. Deneysel kisimda ise kontrol gruplu ontest sontest

modelinden yararlanilmistir.

Arastirmanin evrenini 2005-2006 6gretim yilinda sayilart 53’1 bulan AGSL
11. simf keman Ogrencileri olusturmaktadir. Orneklem belirlenirken Tiirkiye Bati,
Orta ve Dogu olmak iizere ii¢ ana bolgeye ayrilmistir. Betimsel model 6rnekleminde
her bolgeden ikiser AGSL, deneysel model 6rnekleminde ise her bdlgeden birer
AGSL belirlenmistir. Aragtirmanin betimsel kisim drnekleminde 144 6grenci ve 19
Ogretmen, deneysel kisim 6rnekleminde ise 13 deney ve 12 kontrol olmak iizere 25
Ogrenci yer almistir. Veri toplamak i¢in hazirlanan anket betimsel 6rneklem grubuna,
davranis gozlem formu ise deneysel 6rneklem grubuna uygulanmustir. Biri ontest ve
sontestte, digeri denel islemde kullanilmak {izere iki adet parca belirlenmistir. Denel
islemde yapilan uygulama ii¢ uzman keman egitimcisi tarafindan izlenmis ve
toplanan veriler SPSS 13.0 programinda islenmistir. Verilerin analizinde “Karisik
Desen Anova” testinden yararlanilmistir. Anketlerin  analizinde ise yiizde (%)

kullanilmustir.



AGSL MB Hazirlik Sinifi Temel Sanat Egitimi Dersi ve Calgi Keman 1, 2, 3
Ogretim Programi ile Keman Ders Kitaplar1 taranmis, “gikarimlar yapma”,
“benzerlikler olusturma”, “farkliliklar bulma”, “iliskilendirme” ve ‘“uygulama’ya
iliskin ogelerin yer aldigi; “6zetleme” ve “not alma” basamaklarina iliskin herhangi
bir 6genin yer almadigi saptanmistir. Tirkiye’deki keman egitimi literatiirii
incelendiginde ise “¢ikarimlar yapma”, “iliskilendirme”, “6zetleme” ve “not alma”

basamaklarina iligkin dgeler bulunmus, “benzerlikler olusturma”, “farkliliklar

bulma” ve “uygulama” basamaklarina iliskin 6gelere rastlanmamustir.

Ogrencilerin ~ ve  dgretmenlerin ~ “dzetleme”,  “gikarimlar  yapma”,
“iligkilendirme”, “benzerlikler olusturma”, “uygulama”, “karsilastirmalar yapma-
farkliliklar bulma” basamaklarini digerlerine gore daha biiyiik 6l¢iide kullandiklar

belirlenmistir.

Arastirma sonucunda anlamlandirma stratejisi basamaklarmin (“6zetleme”,
“cikarimlar yapma”, “iligskilendirme”, “benzerlikler olusturma” ve “karsilagtirmalar
yapma-farkliliklar bulma”) AGSL MB 6grencilerinin keman 6grenmelerine olumlu
yonde etki yaptigi goriilmiistiir. Anlamlandirma stratejisi AGSL MB keman
Ogrencilerinde ve bu yastaki 6grencilerin egitimlerinde kullanilabilecek isevuruk ve

faydali bir stratejidir.
Bu c¢alisma, AGSL MB’nin diger smiflarinda ve farkli calgilar icin de

yapilmali; buna ek olarak farkl stratejiler denenmeli, bdylece keman 6grenmeye en

uygun 6grenme stratejileri belirlenmelidir.
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SUMMARY

The Use of Elaboration Strategy and Its Efficiency Level in Violin Lessons

Given in Music Departments of Anatolian Fine Arts High Schools

Ozlem AKIN
PhD, Fine Arts Education Department, Music Teacher Training Section
Advisor: Prof. Dr. Ali UCAN
May - 2007

This research was carried out to determine to which extend elaboration
strategy was used in violin education at Music Departments of Anatolian Fine Arts
High Schools (MD AFAHS), and the efficiency level of this strategy in learning

violin.

For this purpose, descriptive and empirical methods were used in this study.
In the descriptive part of the study, violin students and teachers from MD AFAHS
were given a questionnaire in order to gather information about their opinions and
thoughts on elaboration strategy. In the empirical part of the study, pre-test and post-

test with control groups were made use of.

The subjects for this study were composed of 11. grade violin students, from
53 MD AFAHS, in 2005-2006 Academic Year. In determining sampling, Turkey
was divided into three regions as western, central and the eastern Turkey. Two
AFAHS from each region for descriptive model sampling and one AFAHS for
empirical model sampling were chosen. 144 students and 19 teachers took part in the
descriptive part sampling, and in the empirical part sampling of the study 25 students
took part, 13 of whom were in experiment and 12 of whom were in control group.
The questionnaire prepared to collect data was applied to the descriptive sampling
group and behavioral observation form was applied to the empirical sampling group.
Two violin pieces, one of which was to be used in pre and post tests and the other to

be used in experimental test, were chosen. The application in experimental process
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was observed by three expert violin educationists and the data obtained were
assessed through SPSS 13.0 software. Split - plot Anova test was used in analyzing

the data. Percentages were used in analyzing the questionnaire.

After scanning of the Preparatory Class Basic Art Education Lesson and
Musical Instrument Violin 1, 2, 3 teaching program and Violin Course Books, it was
found out that such elements as “drawing inferences”, “creating similarities”,

“detecting differences”, “associating” and “application” were included but that no

elements related to stages such as “summarizing” and “taking notes” were included.

When the violin training literature was studied, components related to stages
of “drawing inferences”, “associating”, “summarizing” and taking notes were
determined, but components related to the stages of ‘“‘creating similarities”,

“detecting differences”, and “application” were not detected.

It was found out that students and teachers used stages of “summarizing”,
2 [13 29 13 2 (13 2 (13

“drawing inferences”, “associating”, “creating similarities”, “application”, “making

comparisons and finding differences” more compared with other components.

It was found out as a result of the study that elaboration strategy stages
(“summarizing”, “drawing inferences”, “associating”, “forming similarities”,
“making comparisons and finding differences”) had a positive effect on MD AFAHS
students’ learning violin. Elaboration strategy is an efficient and useful strategy that

can be used in the education of MD AFAHS students and students of the same age.
This study should be carried out in other classes of MD AFAHS for different

instruments. In addition, different strategies should be used and the most appropriate

strategies for learning the violin should be determined.
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I. BOLUM

GIRIS

Bu boliimde, egitim, miizik egitimi, ¢algr egitimi ve keman egitimi
kavramlar1 iizerinde durulmakta, Anadolu Gilizel Sanatlar Liseleri Miizik
Boliimlerindeki (AGSL MB) keman egitimiyle ilgili bilgiler ile arastirmanin

problem, alt problemler, amag, 6nem ve varsayimlarina yer verilmektedir.

1. 1. Egitim ve Miizik Egitimi

Toplumlarin gelismesini etkileyen etmenlerin basinda kuskusuz o iilkenin
egitimi gelmektedir. Bir ilkenin cagdas bir egitime sahip olmasi, o iilkenin
gelecegini olumlu yonde etkileyecektir. Egitim, “bireyin davranislarinda, kendi
yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir”

(Ertiirk, 1972: 12).

“Egitim; bilim, teknik ve sanatin her {cilini de kapsayan bir igerikle
diizenlenerek, bireyleri ve toplumlart bicimlendirme, yonlendirme, degistirme
gelistirme ve yetkinlestirmede en etkili siirectir. Boyle bir egitim, bireyi
biyopsisik, toplumsal ve kiiltiirel boyutlartyla, bedensel, biligsel, duyussal ve
devinissel davranislariyla dengeli bir biitiin olarak, en uygun ve en ileri
diizeyde yetistirmeyi amaglar. Sanat egitimi bu amaca doniik egitim siirecinin
iic ana boyutundan, {i¢ ana bileseninden birisidir. Miizik egitimi ise, ¢esitli
kollara ayrilan sanat egitiminin baslica dallarindan birini olusturur” (Ucgan,
1997: 28).

Miizik egitimi, genel miizik egitimi, 6zengen miizik egitimi ve mesleki miizik
egitimi olarak {i¢ ana tiire ayrilmistir. Genel miizik egitimi, anaokulundan baglayarak

okul yasantimizin hemen hemen tiim evrelerinde alman miizik egitimidir. Ozengen



miizik egitimi, miizigin herhangi bir dalina amatoérce ilgi duyan kisilere yonelik
olarak verilen egitimdir. Mesleki miizik egitimi ise miizik biliminin herhangi bir

dalin1 meslek olarak secgen kisilere verilen egitimdir (Ugan, 1997).

Miizik egitimi, sanat egitiminin bir boyutu olarak ele alimmaktadir. Miizik
egitimi, “fonetik sanatlar egitimi’nin baslica dallarindandir. Egitimin tanimindan
yola c¢ikarsak miizik egitimini su bigimde tanimlayabiliriz: Bireye kendi yasantisi
yoluyla amagli olarak belirli miiziksel davraniglar kazandirma, kazanilmig miiziksel
davranislarda amacli olarak degisiklikler olusturma ve bireyin miiziksel davranigini
kendi yasantisi yoluyla degistirme veya gelistirme siirecidir” (Ugan, 1997). “...sanat
egitimi” egitimin, “miizik egitimi” sanat egitiminin, ‘“¢algi egitimi” miizik
egitiminin, “keman egitimi” de calgt egitiminin temel boyutlarindan biri” (Ugan,

1980: 19)dir.

1. 2. Calg1 Egitimi ve Keman Egitimi

Calg1 egitimi miizik egitiminin dnemli boyutlarindan biridir. Calgi egitiminin
amact; temelde 0grencinin bir ¢algiy1 belli bir diizeyde ¢almasini saglayarak, calgi
calma becerisi yaninda miizik sevgisini gelistirmek ve ayn1 zamanda miizik bilgisini
artirmaktir. Calgi egitiminde &6grenilen g¢alginin 6grenci diizeyine uygun olarak
teknigi, dagar1 ve seslendirme becerisinin, ¢alan 6grenci ile dinleyenler i¢in zevk

verici olmas1 amaglanir (Giinay, 1989. Akt: Ozen,1999: 106).

Calgi egitiminin 6nemli bir pargasini da keman egitimi olusturmaktadir.
“Keman egitimi, “keman 06gretimi yoluyla bireylerin ve onlarin olusturduklari
topluluklarin devinissel, bilissel ve duyussal davranislarinda, kendi yasantilari
yoluyla ve kasith olarak istendik degisiklikler olusturma ya da onlara bu nitelikte
yeni davranislar kazandirma siireci” diye tanimlanabilir. Keman egitimi hem okul i¢i

hem de okul dis1 ¢alg1 egitiminde 6nemli bir yer tutar” (Ucan, 1980: 19).



Cagdas Tirk Keman Egitiminin Temel Ilkeleri Ugan tarafindan soyle
belirlenmistir:

“Cagdas Tiirk Keman Egitiminin Temel Ilkeleri ¢agdas egitimin, Cagdas
Tiirk Egitiminin, onun bir boyutu olan sanat egitiminin ve giderek miizik egitimi ve
calg1 egitiminin temel nitelikleri gbéz oOniinde tutularak soylece belirlenebilir: a)
insanin dogasina (yapisina) uygunluk, b) kemanin yapisina uygunluk, c¢) insanin
dogas1 ile kemanin yapist arasinda uyumluluk, ¢) Tirk miizigine dayalilik, d)
evrensel miizige acik olusluluk, e) cagdas egitim ilkelerine uygunluk, f) Tiirkiye’nin

somut kosullariyla tutarlilik” (Ugan, 1980: 20).

Ulkemizde ¢agdas Tiirk keman egitiminin ilkeleri 1s131nda mesleki miizik
egitimi boyutu icerisinde keman egitimi vermekte olan kurumlar sdyle siralanabilir.
1) Devlet Konservatuvarlari, 2) Tiirk Sanat Musikisi Konservatuvarlari, 3) Egitim
Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallar1 ve
4) Anadolu Gilizel Sanatlar Liseleri (AGSL). Keman egitimi, Devlet
Konservatuvarlarinda ilkogretim 6. siniftan, Tiirk Sanat Musikisi Konservatuvarlari
ile Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim
Dallarinda ortaggretimden sonra ve AGSL’lerde ise ilkogretimden sonra 9. siniftan

baslayarak verilmektedir.

1. 3. Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi’nde Keman Egitimi

Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri (AGSL) Modeli kurumsal yapi olarak
Anadolu Lisesi, Fen Lisesi ve Genel Lise modellerinin bir bileskesi olmustur. AGSL
Modeli, temelde bilim liseleri modelinden yola ¢ikilarak ve ge¢cmisteki ilkogretmen
okullar1 “sanat seminerleri” modelinden esinlenerek olusturulan ayrica Devlet
Konservatuvari Lise Kism1 modelinden de yararlanilarak gelistirilmis bir lise modeli
olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bununla birlikte AGSL Modeli’nin Meslek Lisesi
Modeli degil de daha cok “Anadolu-Fen Lisesi Modeli "ne gore olusturulmus olmasi

da bu liselerin gelecekleri i¢in 6nemli ve ¢ok olumlu bir etken olusturmaktadir

(Ucan, 1995).



AGSL’ler donemin Milli Egitim Bakaninin etkin girisimi ile 1989-1990
ogretim yilinda Istanbul’da egitim Ogretime baslanmustir. Takip eden 1990-1991
ogretim yilinda Ankara, Bursa, Eskisehir, Izmir, Kiitahya, Adana, Bolu, Diyarbakir
ve Kayseri’de acilmis ve boylece sayilari ona yiikselmistir. 1996 yilinda sayilari 17
olmus, 2001-2002 6gretim yilinda ise 37’ye ulasmis, arastirmanin yapildigi 2005-
2006 ogretim yilinda AGSL’lerin sayist 53 olarak belirlenmis, 2006-2007 6gretim
yilinda ise sayilar1 54’e yiikselmistir. (Bkz. Ek 7).

AGSL’ler Tirkiye’deki cagdas miizik egitimi gelistirmede 6nemli bir rol
tistlenmekte ve ozellikle egitim fakiilteleri miizik boliimleri ile konservatuvarlara

kaynak olusturmaktadirlar.

AGSL’lerin kurulus amaclar1 ve gorevleri Milli Egitimin Genel Amag ve

Temel ilkelerine uygun olarak su sekilde belirlenmistir:

“Kurulus
Madde 5- (1) Anadolu giizel sanatlar liseleri, ilkogretim {izerine 4 y1l
Ogrenim veren yatili, giindiizlii ve karma okullardir. Bu okullar, ncelikle

giizel sanatlarla ilgili yiiksek 6gretim kurumlarinin bulundugu yerlerde agilir.

OkulunAmaci

Madde 6- (1) Okulun amaci1 6grencilerin:

a) Giizel sanatlar alaninda ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim-6gretim
gormeleri,

b) Ozel yetenek gerektiren yiiksek 6gretim programlarina hazirlanmalarini,
¢) Alanlarinda arastirmaciliga yonelmelerini, yetenekleri dogrultusunda
yorum ve uygulamalar yapabilen, yaratici ve iiretken kisiler olarak
yetismelerini,

d) Milli ve milletler aras1 sanat eserlerini tanimalarini ve yorumlamalarini
saglamaktir” (AGSL Yonetmeligi, 20006).

Bu amag¢ ve iglevlerin gerceklesmesinde AGSL &gretmenlerine biiyiik

gorevler diismektedir.



1. 4. Problem Durumu

Her egitim kurumunda oldugu gibi AGSL’lerdeki egitimde de O6gretmenin
rolii cok biiyiiktiir, bununla birlikte son zamanlarda yapilan aragtirmalar géstermistir
ki 6grenmede ve Ogrenci basarisinda sadece Ogretmenin O0gretme sekli degil, ayni
zamanda Ogrencinin 0grenme yontemi de basariyr etkileyen baslica faktdrlerden
biridir. “Her giin artarak gelisen bilgilerin 6grenciler tarafindan 6ziimlenmesi
ogrencilerin daha ¢abuk ve verimli Ogrenme gerekliligini ortaya koymustur”
(Sahinel, 2005: 145). Bu diisiinceyle baglantili olarak, AGSL’lerde okuyan
ogrencilere, calgilarina iliskin olarak 6grenmeleri gereken bilgileri en verimli ve
etkin bir sekilde algilamalarini saglayacak yeni yontem ve teknikler 6gretilmeli, bu
O0grenme yontemlerini tek basina etkili bir sekilde nasil kullanabilecekleri

anlatilmalidir.

Ogrencilere, okulda baglayan egitim siirecinin ilk yillarindan itibaren, hatta
ailede baglayan egitim stiresi zarfinda, neyi nasil 6grenmeleri gerektigi, bu bilgileri
depolamak i¢in kendilerine en uygun 6grenme sekillerini saptamalar1 6gretilmeli, bu

konuda onlara yardimci olunmalidir.

Ogrenci hangi yasta olursa olsun, okul Ogrenmelerinde ya da giinliik
yasantilarinda dgrenirken ¢esitli yol ve yontemlere basvurmaktadir. Ogrencinin
Ogrenirken izledigi yollar biligsel 6grenme psikologlari tarafindan 6grenme
stratejileri olarak adlandirilmistir. Bu tiir Ogrenenlere stratejik Ogrenenler
denmektedir. Stratejik ya da diger bir deyisle 6z-diizenleyici 6grenenler kendilerine
ve Ogrendikleri konuya en uygun olan stratejiyi secerek caligmalarini yapan ve

O0grenme islemini gergeklestiren bireylerdir.

Calg1 egitiminde, baz1 6grencilerin “calisamama, verimli ¢aligamama, verimli
sonu¢ alamama , 6grenememe” (Ertem, 2003: 44) gibi sorunlar1 vardir. Bu noktada
ogrenme stratejilerinin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenci kemani nasil galismast
gerektigini bilirse, kendisi i¢in en uygun olan calisma stratejisini -bigcemini-

belirleyebilirse daha kolay 6grenecek ve basariya ¢abuk ulasacaktir. Stratejik (0z-



diizenleyici) 6grenenler kazandiklar1 bilgileri daha diizenli bir sekilde belleklerine
yerlestirdikleri icin, geri getirme daha kolay olmakta ve yeni bilgi daha g¢abuk

Ogrenilmektedir.

Bu ¢ercevede bu calisma, mesleki miizik egitimi ve bununla baglantili olarak
calgr egitimi verilmekte olan AGSL MB keman o6grencilerinin keman 6grenirken
kullandiklar1 stratejiler igerisinde anlamlandirma stratejisinin etkililik diizeyini

belirlemek amaciyla yapilmistir.

1. 4. 1. Problem

Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Boliimlerinde (AGSL MB) keman
egitimi alan Ogrencilerin “anlamlandirma stratejisi”ni kullanma durumlar1 ve bu

stratejinin keman 6grenmelerindeki etkililik diizeyi nedir?

1. 4. 2. Alt Problemler

1. AGSL MB’lerde keman ¢almayr o6grenmede kullanilan ¢esitli 6Zrenme
stratejileri icerisinde ‘“‘anlamlandirma stratejisi’nin yeri ve dnemi nedir?

2. AGSL MB’lerde keman dersi alan Ogrencilerin ve bu dersi veren
Ogretmenlerin  “anlamlandirma stratejisi” ile ilgili gorlis ve disiinceleri
nelerdir?

3. AGSL MB’lerde “anlamlandirma stratejisi’nin keman ¢almay1 6grenmedeki
etkililik diizeyi nedir?

(1) Ogrencinin parcada belirlenen hedeflere ulasmak i¢in, par¢anin 6nemli
noktalarin1 ve verilmek istenen bilgiyi belirleyerek parcayr 6ziimsemesi igin
Ozetler ¢cikarmasi keman 6grenmeyi ne dl¢iide etkilemektedir?

(2) Ogrencinin parcada belirlenen hedeflere ulagsmak icin, ¢ikarimlar yaparak
parcada islenen teknikleri belirlemesi keman &grenmeyi ne Olglide

etkilemektedir?



(3) Ogrencinin pargada kazanilmas istenilen kritik davranislar i¢in var olan
bilgisi ile yeni bilgi arasinda baglar kurarak tutarli bir sekilde biitlinlestirmesi;
bagka bir deyisle iliskilendirmesi keman 6grenmeyi ne 6l¢iide etkilemektedir?
(4) Belirlenen eserde Ogrencinin &grenecegi bilgiler ile onceden caligmig
oldugu pargalar arasinda benzerlikler olusturmasi keman O6grenmeyi ne
Olciide etkilemektedir?

(5) Ogrencinin eser igerisinde saptadifi kazanilmasi gereken hedefler
arasindaki ve onceden calistig1 eserler ile yeni aldig1 eserlerde gegen kesitler
arasinda karsilastirmalar yapmasi ve bunlar arasindaki farkliliklar1 belirlemesi

keman 6grenmeyi ne 6l¢iide etkilemektedir?

1. 5. Amacg

Bu arastirmanin amaci; AGSL MB’lerdeki keman egitiminde “anlamlandirma
stratejisi”’nin yeri ve dnemini belirlemek, kullanilma durumunu ve etkililik diizeyini
ortaya koymak, 6grenci ve ogretmenlerin bu stratejiye iligkin goriis ve diisiincelerini
belirlemek ve bu yolla bu kurumlardaki keman egitimine ve derse iliskin 0gretim

programlarina katkida bulunmaktir.

1. 6. Onem

Bu aragtirma; 6grenme stratejilerinden “anlamlandirma stratejisi”nin AGSL
MB’leri keman 6grencileri tarafindan keman 6grenmedeki kullanilma durumunun ve
etkililik diizeyinin gozlenerek belirlenmesi, bu yolla keman egitimi alaninda bundan
sonra yapilacak olan arastirmalara yeni ipuglart vermesi ve bunlarin yani sira bu

alanda bu konuyu kapsayan ilk arastirma olmas1 agisindan 6nemlidir.

1. 7. Varsayimlar

Arastirma su varsayimlar iizerine oturtulmustur:



1. Orneklemi olusturan 11. smif (lise 2. smif) keman &grencilerinde
keman calmaya iliskin temel ve genel bir yapi vardir ve bununla
baglantili olarak 6grenciler testler ve denel islem i¢in belirlenen eserleri
ogrenmek ic¢in gerekli alt yapiya sahiptirler.

2. Orneklemi olusturan &grencilerin ve dgretmenlerin, anket sorularina
verdikleri yanitlar gergegi yansitmaktadir.

3. Arastirma i¢in belirlenen yontem ve teknikler problemin ¢oziimiine
uygundur.

4.  Veri toplama araclar1 bu arastirma i¢in yeterince gegerli ve giivenilirdir.

5.  Arastirma i¢in elde edilen veriler problemlerin ¢6ziimii i¢in yeterlidir.

6. Arastirma i¢in belirlenen 6rneklem evreni temsil etmektedir.

1. 8. Simirhliklar

Bu arastirmanin sinirliliklar sunlardir:

1. Anket yoniiyle, Ankara, Kayseri, izmir, Denizli, Malatya ve Erzurum
AGSL MB’lerde 2005-2006 6gretim yilinda 9, 10, 11, 12. smifinda
okuyan keman 6grencileri ve bu okullarda gorevli keman 6gretmenleri ile
gozlem yonii ile Denizli, Ankara ve Malatya AGSL MB’lerdeki 11.simif
keman Ogrencileri ile sinirhidir. Bu okullarda 6gretim programini geriden
izleyen 6grenciler kapsam disinda birakilmistir.

2. Arastirma i¢in ayrilabilen siire ve saglanabilen maddi olanaklar ile

sinirlidir.

1. 9. Tamimlar

Ogrenme Stratejisi: “Ogrenme bicemi gibi dgrencinin degisik 6grenme Sdevleri
karsisindaki genel yaklagimi olarak kullanilir ya da 6grencinin se¢cmis oldugu belli

bir 6devi ¢dzmede basvurdugu yol olarak yorumlanabilir” (Onciil, 2000: 860).



Anlamlandirma Stratejisi: “Yeni bilgi ile oOnceki bilgi ya da deneyimleri
iliskilendirmek™ (Wole, 1996: 27), “6grenmek istedigimiz bilgiye bildiklerimiz
araciligiyla baglantt kurarak anlam yiiklemek” (Weinstein, 1989: 17) olarak

tanimlanabilir.

Detache (detase): “Kemanda detase (bagsiz) ¢alma, birbirini izleyen sesleri veya
notalar1 belirgin yay degistirimleriyle birbirinden ayirarak calmadir. (...) Detase
(bagsiz) calarken her ses veya her nota i¢in ayr1 bir yay kullanilir, yay kili tele

yapisik olur ve yay degistirim belirgin olarak yapilir” (Ugan, 2004: 58).

Gavotte (gavot): “Fransiz kokenli, iki zamanli, eksik 6l¢ii baglangicl ve orta hizli

bir dans miizigi” (Ugan, 2005a: 213).

Legato: “Kemanda legato (bagli) ¢alma, birbirini izleyen sesleri veya notalar1 bir

yayda art arda kesintisiz ¢calmadir” (Ugan, 2004: 57).

Marcato (markato): “Buna genel olarak ‘vurgulama-aksanlama’ ya da ‘vurgulu-
aksanli calma’ denir. Bu, yaymn basincini veya hizin1 ya da her ikisini de biraz

artirarak bir sesi digerlerinden daha giiclii duyurma teknigidir” (Ugan, 2005a: 78).

Staccato (sitakato): Kemanda kisa kisa ve kesik kesik calma teknigine uluslar arasi

keman miizigi dilinde staccato (sitakato) ¢alma teknigi denir. (Ugan, 2005a: 110).
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II. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde keman c¢almayi 6grenmeyle iliskisi bakimindan 6grenme ve
O0grenme stratejileri ile anlamlandirma stratejisine iliskin kavramsal agiklamalara yer

verilmigtir.

2.1. Ogrenme

Ogrenme, giiniimiizde konu ile ilgili arastirma yapanlar tarafindan “yasanti
iriinti, kalici izli davramis degisikligi” (Erden, Akman, 2001: 128) olarak

3

tanimlanmaktadir. Bir davranig degisikliginin 6grenme oldugu, ...degismenin
icgiidiisel ya da refleksif olmamasi, bir yasant1 sonucu meydana gelmesi ve nispeten
kalict izli olmasi gerekmektedir” (Senemoglu, 2005: 90). Kimble (1961)’a gore
o0grenme, “pekistirmenin sonucu olarak davranis ya da potansiyel davranista oldukca
stirekli bir degisme meydana gelmesidir” (Aktaran: Senemoglu, 2005: 88).

Bacanli’ya gore 6grenme “tekrar ya da yasant1 yoluyla organizmanin davraniglarinda

meydana gelen oldukga kalici/siirekli degisikliklerdir” (Bacanli, 2002: 145).

Bazi psikologlar ve egitimciler 6grenme kuramlarini iki grupta toplamislardir.
Bunlar, 6grenmeyi uyarict ve tepki baglantisiyla aciklayan davranis¢i-cagrisimsal ve
bireyin cavresi hakkindaki bilisleriyle ve bu bilislerin onun davraniglarini etkileme

yollariyla ilgilenen bilissel alan kuramlaridir (Senemoglu, 2005: 93).

Insan bilgiyi nasil kazanir, bilginin ne kadari almir, bazi bilgiler nigin

hatirlanir ve bazilar1 hemen unutulur, bilginin uzun siire saklanmasini gelistirmek
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icin neler yapilabilir?. Biligsel yaklasimcilar bu sorulara yanitlar aramak igin;
insanlarin bilgileri nasil edindiklerini, déniistiirdiiklerini, sakladiklarini ve bunlar
kullandiklarin1  agiklamak icin bilgi-islem modelini gelistirmislerdir (Dembo,
1991:268). Arastirmacilar tiim bu sorulara yanit aramiglar, beynin nasil 6grendigini,
bilgilerin burada nasil depolandigini, nasil geri getirilip kullanildigini arastirmiglar ve
bilgi-islem modelini gelistirmislerdir. Bilgi islem modelinde insan beyni bilgisayara
benzetilmektedir. Bu isleme gore “hem insanlar hem de bilgisayarlar bilgiyi alirlar,
depolarlar, geri getirirler ve bu bilgilere dayanarak karar verirler” (Oztiirk ve Kisac,

2002: 253).

2. 2. Bilgiyi Isleme Kuram

Uyarici, tepki ve pekistire¢ 6grenme siirecini yeterli sekilde ifade edebilir mi?
Kisinin davranisinin her zaman bilise dayali oldugunu sdyleyen bilissel yaklagimcilar
bu soruya hayir yanitim1 vermektedirler (Dembo, 1991: 267). Buna bagli olarak,
giiniimiiz biligsel 6grenme kuramcilart 6§renme siirecinin nasil oldugunu saptamak
amactyla yeni bir model ortaya koymuslardir. Ogrenme siireci, davranisci
yaklagimcilar tarafindan yeterli bir sekilde agiklanamadigindan, biligsel alan
psikologlar bilgiyi isleme kuramina iliskin olarak ¢ok sayida arastirmalar yapmis ve
bu kurami destekleyici sonuglara ulasmuslardir. Bilgiyi Isleme Kuraminin ana
odagini, bireyin Ogrenme esnasindaki zihinsel faaliyetleri olusturur. “Bilissel
O0grenme aragtirmalari Oncelikle, anlamli s6zel 6grenmede icsel bilissel siirecleri
anlamaya ve tanimlamaya calisir” (Eggen ve Kauchak, 1992. Aktaran: Subasi, 2002:
228).

Gagne’nin ileri siirdiigii (Kazan, 1989) ve diger bilissel alan kuramcilarinin
aragtirmalart ile destekledigi bu kuramla, 6grenme siirecinin nasil gerceklestigi
sorusuna yanit aranmistir. Ogrenme esnasinda disardan gelen bilgilerin bellege hangi
stiregler kullanilarak yerlestirildigi, agiklanmaya calisilmistir. “Biligsel kuramcilar,
gozlenebilen davraniglara ek olarak 6grenenin kafasinda olup bitenlerle, yani icsel

yapilarla, siireclerle ilgilenmektedirler. Buna gore modern biligsel 06grenme
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kuramlari, 6grenenin kafasinin i¢inde olup biten siiregleri, bu siireclerin 6zelliklerini,
fonksiyonlarin1 belirleyen ilkeleri, yasalar1 ortaya koymaya calismaktadirlar.
Ogrenmeyi bilissel agidan inceleyen kuramlardan biri de Bilgiyi isleme Kuramidir

(Senemoglu, 2005: 265).

“Bilgiyi isleme kurami temel olarak su dort soruyu cevaplamaya
caligmaktadir: 1. Yeni bilgi disaridan nasil alinmaktadir? 2. Alinan yeni bilgi nasil
islenmektedir? 3. Bilgi uzun siireli olarak nasil depolanmaktadir? 4. Depolanan bilgi

nasil geriye getirilip hatirlanmaktadir?” (Senemoglu, 2005: 266).

Gagne’ye gore bilgi islem modelindeki bellek sisteminin iki boyutu vardir.
Bunlardan biri beyindeki i¢ yapilar, digeri ise bu yapilara baglh olan siireclerdir
(Kazanci, 1989: 137). Bilgiyi isleme kuramina gore 6grenmeye etki eden iki temel
unsur vardir. Bunlardan biri bilginin depolandig1 bellekler, digeri ise bu belleklere
bilginin iglenmesini, saklanmasini ve hatirlanmasini saglayan ytiriitiicii kontrol
stiregleridir (Subasi, 2002: 228). Buradan hareketle Gagne’nin modelinde bulunan
beyindeki i¢ yapilarin “bilginin depolandig1 bellekleri”, bu yapilara bagli olan
siireglerin ise “bilginin islenmesini, saklanmasini ve hatirlanmasini saglayan

yiiriitiicii kontrol siirecleri’ni karsilamaktadir denilebilir.

Bilgi Islem Modeli’ni olusturan basamaklar Sekil 2. 1°de gosterilmistir.

ekil 2. 1. Bilgi islem Modeli’nin Basamaklari
S gils

Duyusal Kisa Siireli Calisan Uriin
Cevre E> Bellek <:> Bellek Bellek E> (Cikt1)

(Girdi)
T

Uzun Sireli Bellek

Kaynak: Mayer (1981), Aktaran: Dembo, 1991, 269).
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2. 2. 1. Bilgi Depolar

“Bilgi depolari, bilginin tutuldugu ve islemenin gergeklestigi depolardir. Dis
cevreden gelen uyaricilar: bu depolarda bilgi formuna doniistiiriiliir, anlamh yapilar
halinde islenir ve daha sonra kullanilmak {izere orgiitlii bir yapida depolanir. Biitiin
biligsel psikologlarin {izerinde anlastiklar1 {i¢ ana bellek deposu vardir: 1) Duyusal
bellek (duyusal kayit), 2) Kisa siireli bellek (¢alisan bellek) ve 3) Uzun siireli bellek.”
(Oztiirk ve Kisag, 2002: 254).

2. 2. 1. 1. Duyusal Bellek

Duyu organlarimiz siirekli olarak disardan gelen uyaricilara maruz
kalmaktadir. “Duyu organlar1 yoluyla alinan bu uyaricilar biligsel isleme sisteminin
ilk 6gesi olan duyusal bellege iletilir’ (Oztiirk ve Kisag, 2002: 255). Dembo “duyusal
bellek” kavramini “kisa siireli duyusal bellek” olarak adlandirmistir. Bilginin akis1
tipk1 bir metindeki kelimelerin gorsel olarak algilanmasi gibi ¢cevreden gelen bir girdi
ile baslar. Bu bilgi, kisa siireli duyusal bellege girer. Kisa siireli duyusal bellek
icerisindeki bilgi, kisa siireli bellege gonderilene kadar kisa bir siire saklanir. Kisa
stireli bellege girmemis olan bilgi kisa zamanda kaybolur. Eger 6grenci disardan
gelen bilgi ile mesgul olmazsa bilginin kaybolmasi kac¢inilmaz olacaktir ki bu

noktada da dikkatin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Dembo, 1991: 268).

2.2. 1. 2. Kisa Siireli Bellek / isleyen Bellek

Kisa siireli bellek, duyusal kayittan gelen bilginin depolandig: yerdir. “Dikkat
edilen ve algilanan bilgi duyusal kayittan kisa siireli bellege gegirilir” (Senemoglu,
2005: 271). Dikkat siireci ile kisa siireli bellege aktarilan bilginin miktar1 ve ne kadar
siire ile saklandigi konusunda arastirmacilar ¢aligmalar yapmuslardir. Kisa siireli
bellegin ne kadar bilgi birimini ne kadar siire ile muhafaza ettigi, aragtirmacilar

tarafindan kesin olarak yanit1 bulunamayan bir sorudur ve halen arastirilmaktadir.
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2.2.1.3. Uzun Siireli Bellek

Uzun siireli bellek, kisa siireli bellekteki bilginin aktarildigr yerdir.
Senemoglu uzun siireli bellegi, “iyi 06grendigimiz bilgiyi siirekli olarak
depoladigimiz bellek tiirtidiir” (Senemoglu, 2005: 277) seklinde tanimlamistir. Kisa
stireli bellekten uzun siireli bellege aktarilmamis olan bilgi, kaybolmakta ve beyinde
herhangi bir degisim meydana gelmemektedir. “Kisa siireli bellekten gelen bilgiler
cesitli kodlama sistemleri ile uzun siireli bellekte depolanir” (Oztiirk, 1995: 25).
Birey, kisa siireli bellekten gelen bilgiyi, kodlama sistemleri ile uzun siireli bellege
gondermekte, bu bilgiler diizenli bir bicimde saklanarak, gerektiginde kullanilmak
tizere cagrilmaktadir. “Uzun siireli bellek, gerektiginde kullanilmaya hazir olarak

saklanan, diizenlenmis, organize edilmis bilgilerin depolandigi bir kiitliphaneye

benzetilmektedir” (Senemoglu, 2005: 278).

Uzun siireli bellegin sinirsiz olarak kabul edilen kapasitesinin, basarili bir
bicimde kullanilmasi, bilgilerin buraya dogru sekilde ve dogru yolla yerlestirilmesine
baghdir. “Uzun siireli bellekteki bilgilerin hatirlanma siiresi, bilginin bellege
depolanma bicimine gore degisir. lyi oOrgiitlenmis bilgiler cabuk hatirlanirken,

digerleri daha uzun zamanda hatirlanir” (Erden, Akman, 2001: 162).

Baz1 kuramcilar kiitliphaneye benzettikleri uzun siireli bellegin iki temel
bolmesi oldugunu ileri siirmektedirler. Bunlar: 1. Anisal bellek (Episodic memory),
2. Anlamsal Bellek (Semantik memory)’tir (Tulving, 1972, Tulving, 1985, Yantis ve
Meyer, 1988). Ancak bazi psikologlar bunlara ek olarak bir iiglincli bélme olan
islemsel bellegi (procedurel memory) eklemektedirler (Woolfolk,1993, Aktaran:
Senemoglu, 2005: 278).

2.2.1. 4. Anmisal Bellek

Anisal bellek, diger bir deyisle epizodik bellek yasadigimiz olaylarin
depolandig1 hafizadir. “Epizodik hafizada olaylar epizodlar (olay birimleri) seklinde
kaydedilmektedir” (Bacanli, 2002: 186). “Ornegin kisi yasadigi bir olayr orada
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bulunan insanlar, giydikleri giysiler, yapilan konusmalar ile birlikte hatirlar. Anisal
bellek anlamsal bellege gore daha genis ve daha giicliidiir. Bilgilerin kodlanmasi i¢in

de fazla bir ¢abaya gerek yoktur” (Erden, Akman, 2001: 164).

2. 2. 1. 5. Anlamsal (Anlamli) Bellek

“Anlamli bellek bilginin anlamli hale gelmesini saglar. Bu bellekte birbiriyle
ilintili bilgiler bir araya gelerek onermeler agini olusturur” (Erden, Akman, 2001:
163). Anlamsal bellek, diger bir deyisle “semantik bellekte depolananlar semalardir”
(Oztiirk, 1995: 9). Anlamsal bellekte, bilgiler semalar halinde depolamir ve
gerektiginde kullanilmak iizere galisan bellege getirilir. Ornegin ¢ocukluktan itibaren
O0grendigimiz hayvanlar1 belli bir sema igerisine yerlestirerek 6greniriz. Yeni bir
hayvan tiiriiyle karsilastifimizda bu sema yardimiyla gordiigiimiiziin bir hayvan

oldugunu anlariz (Erden, Akman, 2001).

Okul 6grenmelerinde yeni bilgiye anlam verilmesinde bu bellek ¢ok dnemli
rol oynar (Erden, Akman, 2001). “Anlamsal bellek bilgiyi hem gorsel hem de s6zel
olarak kodlanmis ve birbirlerine baglanmis olan aglarda depolar (Paivio, 1971; 1986;
Clark ve Paivio, 1991). Psikologlar, bilgi hem goérsel hem de sbzel olarak
kodlandiginda hatirlamanin ¢ok daha kolay oldugu goriisiinde birlesmektedirler. Bu
nedenle okullarda bilgi 6grenciye hem sézel hem de gorsel sembollerle sunuldugu
takdirde bilginin hatirlanmasi kolay olmaktadir” (Senemoglu, 2005: 279).

Anlamsal bellek, 6nerme aglar1 ve semalardan olusmustur.

a) Onerme A1 Birbirine bagh olan fikirler, kavramlar iliskiler
setidir. Onerme (proposition), dogru ya da yanlis olduguna karar
verdigimiz bilginin en kiiciik parcasidir. Ornegin; “Ocak yilin ilk
ayidir” climlesinde iki 6dnerme bulunmaktadir. Bunlardan birinci
onerme; “ocak” bir aydir. ikinci énerme ise, aylarin ilki “Ocak’tir.

b) Sema: “Bilgiyi isleme kuramcilari semay1, bireylerin
belleklerindeki kavramlar, iligkiler, islemler ag1 olarak betimlerler.
Bu ag kavramlari, iliskileri, 6nermeleri, islemleri ve gelen yeni

bilgiyi eskilerle iliskilendirmeyi saglar (Slavin, 1989). Bu durumda
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Onerme aglari, semalarm alt setleri olarak diisiiniilebilir”

(Senemoglu, 2005; 282).

2. 2. 1. 6. Islemsel Bellek

Islemsel bellek herhangi bir seyin nasil yapildigi ile ilgili bilgilerin
depolandig1 bellek tiiriidiir. Ornegin araba kullanmak, bisiklete binmek gibi bilgileri
burada depolariz ve ne kadar ¢ok tekrar edersek o derece otomatik ve piiriizsiiz hale
gelir. Boylece bilginin bellekten geri getirilmesi de o kadar kolay ve kisa siirede olur

(Gagne, 1985. Woolfolk, 1993. Aktaran: Senemoglu, 2005: 286).

2. 2. 2. Yiiriitiicii Kontrol Siirecleri

Yiriitiicii kontrol siiregleri, uyaricilarin alicilar duyu organlar tarafindan
alimip kisa siireli bellege, oradan uzun siireli bellege aktarma ve gerektiginde geri

cagirma siirecleridir.

2. 2. 2. 1. Algi: Alg kisaca, duyu organlar1 yoluyla alinan uyaranlarin,
organizmanin beklenti, gereksinim ve dikkat siireclerinin kilavuzlugunda
yorumlanma ve anlamlandirilma siiregleri olarak tanimlanabilir (Aydin, 2003: 155).
Insanlar ¢evrelerinden gelen farkli uyarimlar1 anlamli bir bicimde orgiitleyerek,
duyumlarina anlam verirler. Bu siire¢ alg1 olarak adlandirilir (Erden, Akman, 2001:

164).

2. 2. 2. 2. Dikkat: Birey, yasadig1 ortamda her an bir ya da birgok uyarici ile
kars1 karsiya kalir. Bununla birlikte kisi bu uyaricilarin hepsini algilayamaz ve esit
Olciide tepkide bulunamaz. “Duyusal mekanizmalarla alinan uyaranlar, c¢evresel
kosullar ve bireyin i¢inde bulundugu psikolojik baglama gore, organizma tarafindan
secici bir bigimde algilanir” (Aydin, 2003: 139). Eger 6grenci disardan gelen bilgi ile
mesgul olmazsa bilginin kaybolmasi kaginilmaz olacaktir ki bu noktada da dikkatin

Oonemi ortaya ¢ikmaktadir” (Dembo, 1991: 268).
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2. 2. 2. 3. Tekrar: Tekrar bir bilgi biriminin seklini degistirmeksizin sesli
veya sessiz olarak defalarca tekrarlanmasi siirecidir. Bilginin kisa siireli bellege
atilma siirecidir. Tekrar, basit tekrar ve anlamlandirict tekrar olarak ikiye ayrilir
Basit tekrarin fonksiyonu bilginin kisa siireli bellekte uzun siire tutulmasini
saglamaktir. Anlamlandirici tekrarda ise bilgi kisa siireli bellekten uzun siireli bellege
aktarilmaktadir. Burada kullanilan gruplama, imgeler bicimlendirme, veya degisik
sekillerde yeniden kodlama gibi islemler kullanilarak yeni bilginin i¢sel baglantilar

kurmasini kolaylastirir (Oztiirk ve Kisag, 2002: 267).

2. 2. 2. 4. Kodlama/Anlamlandirma: Kodlama, igleyen bellekteki bilginin
varolan Onceki bilgilerle iligkilendirilerek, uzun siireli bellege transfer edilme
stirecidir (Senemoglu, 2005: 297). “Anlamlandirma, yeni gelen bilgi ile iligkili
onceki bilgi arasinda bag kurma ve iligkili semadaki anlam ve baglantilara dayanarak
yeni gelen bilgiyi anlama veya bir anlam yiikleme siireci olarak goriilebilir (Oztiirk
ve Kisag, 2002: 269). Anlamlandirma ile kodlama bilgiyi uzun siireli bellege atma ve

bu bilgiyi daha kolay hatirlamay1 saglayan bir siiregtir.

2. 2. 2. 5. Orgiitleme: Bu kontrol siirecinde, bilgi diger bir deyisle grenme
malzemesi kavramsal basamaklar dizisi haline getirilir. Bir kavram birtakim alt
kavramlara, onlar da daha alt kavramlara ayrilarak birbirlerini hatirlatma ihtimalleri
artirtlir (Bacanli, 2002: 188).

Orgiitlemenin ¢esitli yollar1 vardir. Cizelge, tablo ve matrisler olusturma,
hiyerarsik yapilar olusturma, konunun ana hatlarini belirleme, grafikler ve modeller

olusturma (Senemoglu, 2005) gibi.

2. 3. Ogrenme Stratejileri

Strateji kavrami Tiirkge sozliikte “Onceden belirlenen bir amaca ulagmak icin
belirlenen yol” seklinde tanimlanmaktadir ( TDK, 2005: 1811). Ogrenme stratejisi
ise “Ogrenme bicemi gibi 6grencinin degisik 6grenme O0devleri karsisindaki genel
yaklagimi olarak kullanilir ya da 6grencinin se¢mis oldugu belli bir 6devi ¢ozmede

basvurdugu yol olarak yorumlanabilir” (Onciil, 2000: 860). Ogrenme bigemi ise “bir
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kimsenin aligkin oldugu sorun ¢ozme, diisinme ya da 6grenmede kullanmayi
yegledigi yol” (Onciil, 2000: 857) olarak tanimlanabilir. Her 6grenci kendine en
uygun 6grenme stratejisini (bigemini), belki de farkinda olmadan olusturmakta ve

ders c¢aligirken, herhangi bir problemi ¢ozerken bu stratejiyi kullanmaktadir.

“Ogrenme stratejisi kavrami, kalic1 ve verimli bir §grenmenin gergeklesmesi
icin gerekli yontem ve teknikleri tanimlamaktir” (Aydm, 2004: 248). Yani
ogrencinin ogrenirken gercgeklestirdigi etkinlikler, uyguladigi yontemler, zihinsel
aktivitelerin hepsi &grenme stratejilerini olusturmaktadir. Ogrenme stratejileri,
“dgrencinin kendi kendine o&grenebilmesi i¢in kullandigi islemlerdir” (Gagne ve

Driscoll, 1988, 133. Aktaran: Senemoglu, 2005: 558).

Egitimin Oncelikli amaci1 Ogrencilere nasil 6greneceklerini  6gretmek,
bagimsiz 6grenenler ve bagimsiz diislinebilen bireyler olmalarini saglamaktir (Gagne
ve Driscoll, 1988: 133). Bagimsiz 6grenen ve diisiinen bireyler olmak, 6grenme
stratejilerinin hayata gegirilmesi ile gerceklesebilir. Ogrenme stratejilerini 6grenme,
kendine uygun Ogrenme stratejilerini belirleme, Ogrencinin 0grenme yasantisini

biiylik 6l¢iide olumlu bir sekilde etkilemektedir.

Bir 6grenme yaklasimi planlamak, bazi psikologlarin (Pressley ve dig.1989,
Levin; 1986) “0grenme stratejileri” olarak adlandirdiklar1 altin1 ¢izme, agiklama gibi
caligmalar1 igerir. Weinstein ve Mayer’e gore (1985) 6grencinin bilgiyi kodlamasi
esnasinda meydana getirdigi davranmiglar O6grenme stratejilerini olusturmaktadir.

Seger, kazanir, orgiitler veya yeni bilgi ile iligkilendirir (Dembo, 1991: 273).

Weinstein ve Mayer (1986) Ogrenme stratejilerini  “genel olarak
tanimlandiginda 6grenmeyi kolaylastiran davraniglar ya da diisiincelerdir” seklinde
tanimlamiglardir. Bu stratejiler, 6grenilecek bilginin temel diigiincesinin altin1 ¢izmek
gibi basit ¢alismalardan baslayarak, yeni bilginin 6grenilmesi i¢in Onceki bilgilerle
benzerlikler kurmak gibi karmasik diisiinme yontemlerine kadar uzanir (Weinstein ve
dig. 1989: 17). “Biligsel yaklagimcilara gore 6grenci, 6gretmenin sundugu bilgileri

edilgen bicimde kaydeden kisi degil, 6grenme siirecine etkin olarak katilan ve kendi
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dgrenme sorumlulugunu iistlenen kisidir” (Subas1, 2002: 247). Ogrenciler, herhangi
bir bilgiyi O6grenirken, ilk kez karsilastiklari bir metnin icerdigi yeni bilgiyi
algilarken, yeni aldig1 bir 6devi hazirlarken kendilerine 06zgii stratejilerden
faydalanarak caligirlar ve bilgiyi bu sekilde depolarlar. Bu sekilde calisan
ogrencilere, bilissel yaklasimcilar “6z-diizenleyici 6greniciler” demektedir. “Kendi
ogrenmesini kendisi saglayabilen ya da yonlendiren 6grencilere “stratejik dgreniciler
(strategic learners)”, “bagimsiz Ogreniciler (independent learners)”, “6zdiizenleyici
Ogreniciler (self-regulated learners)” ve “6z-0gretimli Ogreniciler (self-intructing
learners)” gibi cesitli adlar verilmektedir” (Senemoglu, 2005: 558). Oz-diizenleyici
Ogrenenler Ogrenmelerini etkileyen etkenleri kontrol edebilen ve neyi nasil
Ogrenmeleri gerektigini bilen Ogrencilerdir. “Cogu 6grenci, 6z-diizenleyici (self-
regulator) 6grenciler degildirler ve bu sekilde ¢alismazlar. Ciinkii simdiye kadar
basarili 6grenciler yetistirmeleri i¢in sunlar1 Onermistir: 6grencinin konusmacinin
sOylediklerini aynen yazmak yerine, konugmacinin sdylediklerine paralel notlar
almas1 ogretilmelidir. Ogrencilere parcadaki ©nemli noktalarm altini1 ¢izmek
ogretilmeli, okurken kavramayi nasil kontrol edecekleri, bilgileri unutmamak ig¢in
bellek destekleyici araglar1 nasil kullanacaklari, semalastirma, listeleme gibi
o0grenmeyi destekleyici eylemler 6gretilmelidir” (Dembo, 1991: 267). Egitim
psikologlari, biligsel agidan benzer ozelliklere sahip olan, bununla birlikte basari
durumlart farkli olan 6grencileri karsilagtirmislardir. Bir 6§renme araci (materyal)
verildiginde basaris1 yiiksek olan 6grenciler amacglarini belirleyerek davranislarini
ona gore kontrol edip yoOnlendirerek, onceki bilgilerini kullanmislar, alternatif
stratejiler diistinmiisler, plan gelistirmisler ve umutsuzluga kapildiklarinda alternatif
planlar diisiinmiislerdir. Bununla birlikte, daha az basarili olan Ogrencilerin
o0grenmeyi etkileyen faktorlerin (etkenlerin) daha az farkinda olduklarini, kendi
O0grenmelerini daha az istlendiklerini gdstermektedir (Zimmerman,1989, Akt:

Dembo, 2001: 27).

“Arends’e (1997) gore Oz-diizenleyici Ogrenenler asagida bulunan islevleri
yerine getirebilirler:

1. Belirli bir 6grenme durumunu dogru olarak tanimlama
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2. Ogrenebilmesi icin en uygun dgrenme stratejisini segme
3. Stratejinin ne derece etkili oldugunu izleme
4. Ogrenmeyi basarincaya kadar giidiilenmis olarak yeterli cabay1 gdsterme”

(Aktaran: Subasi, 2002: 247).

2. 4. Ogrenme Stratejilerinin Simflandirilmasi

Ogrenme  stratejileri  aragtirmacilar  tarafindan  degisik  sekillerde
siiflandirilmistir. Weinstein (1988), 6grenme stratejilerini yedi grupta toplamigstir.
Bunlar; 1.temel 6grenmeler i¢in tekrar stratejileri, 2. karmasik 6grenmeler i¢in tekrar
stratejileri, 3. temel Ogrenmeler i¢in anlamlandirma (elaboration) stratejileri, 4.
karmagik Ogrenmeler i¢in anlamlandirma stratejileri, 5. Temel Ogrenmeler igin

orgiitleme stratejileri, 6. kavramay1 izleme stratejileri ve 7. duyussal stratejilerdir.

Senemoglu (2005) 6grenme stratejilerini dikkat stratejileri, kisa siireli bellekte
depolamay1 artiran stratejiler, anlamlandirmay1 (kodlamay1) artiran stratejiler, geri
getirmeyi (hatirlamayi) artiran stratejiler, ve yiiriitiicli bilis (izleme) stratejileri olarak

bes grupta toplamustir.

Aydin (2004: 248), Ogrenme stratejilerini “Ogretmen merkezli (teacher
centered)” ve “Ogrenci merkezli (student centered)” iki grupta toplamustir.
“Ogretmen merkezli yaklasim, Ogrenme siirecinde Ogretmenin etkin olmasina,
Ogretim yasantilariin kat1 bir anlayisla smirlandirilmasina, ayrica uygulanacak
yontem ve tekniklerin Onceden standardize edilmesine dayali bir yaklasimdir.
Ogrenci merkezli stratejide ise, Ogretmen &gretim yasantilarinin ydnetiminde,
Ogrenci ile isbirligi icinde c¢alisir. Bagka bir anlatimla, bu yaklasimda Ogrenci
etkindir, 6grenme sonuca degil, siirece yoneliktir, ayrica tek ve tartismasiz dogrular
yerine ¢oklu disiplinler arasi bir anlayis egemendir” (Aydin, 2004: 248). Buna gore

O0grenme stratejisi gelistirmede 6gretmenin de ¢ok 6nemli rolii bulunmaktadir.
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Baz1 yaklasimcilar 6grenme stratejilerini alti grupta toplamiglardir. Bunlar:
sorular sorma, planlama, izleme, kontrol etme, tekrar etme, kendini sinama (Nisbet

ve Shucksmith (1986). Aktaran: Turmo, 2005: 158).

Weinstein ve Mayer, 6grenme stratejilerini su sekilde siniflamistir:
% Tekrar Stratejileri
¢ Anlamlandirma Stratejileri
% Orgiitleme Stratejileri
% Anlamayi izleme Stratejileri

< Duyussal Ogrenme Stratejileri (Aktaran: Dembo, 1991: 274).

Bu ¢aligma, Weinstein ve Mayer’in siniflamasi dikkate alinarak yapilmistir.
Bunun sebeplerinden biri bu siniflamada bulunan 6grenme stratejilerinin calgi
egitimi alaninda daha fazla kullanilabilir gériinmeleri, bir digeri ise daha 6nce miizik
egitimi alaninda yapilan buna benzer bir arastirmada bu smiflamanin kullanilmig

olmasidir.

2. 5. Anlamlandirma Stratejisi

“Anlamlandirma” kelimesi, Tirk¢e Sozliikte “anlamlandirmak igi” olarak
tanimlanirken; “anlamlandirmak™ kelimesi ise “anlamini agiklamak, anlam vermek,
anlam kazandirmak” seklinde tanimlanmistir (TDK, 2005: 101). Bilinmeyen, yeni
Ogrenilmis bir bilgiyi acgiklamak, okunulan bir metne anlam vermek, aslinda
Ogretilmek istenen bilgiyi algilamaya c¢aligmak ‘“anlamlandirmak isi’ni

tanimlamaktadir.

Anlamlandirma stratejisi, agiklama, Ozetleme, benzerlikler olusturma, not
alma, ya metin i¢inde yer alan ya da 6grencinin kendi olusturdugu sorulari yanitlama
ve yeni bilgi ile eski bilgi arasinda iliskiler kurma seklinde gerceklesir (Good ve
Brophy, 1986: 271). Ogrencinin ilk kez karsilastigi, yeni 6grenecegi bir bilgiye
anlam kazandirmasi1 olarak tanimladigimiz anlamlandirma, ancak &nceki

bilgilerinden faydalanarak yapabilecegi bir etkinliktir. Bu durumda 06grenci
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bildiklerinden yola ¢ikarak yeni bilgiyi Ogrenecek ve uzun siireli bellege
yerlestirecektir. “Bilgiler anlamlandirildigi yani kodlandigi takdirde, uzun siireli
bellekten istenildigi zaman geri getirilmesi (hatirlanmasi) kolay olur” (Tarman, 2006:
38).
“Anlamlandirma stratejileri onceden bildigimiz ve uzun siireli bellegimize
kaydetmis oldugumuz bilgiler ile yeni bilgiler arasinda kopriiler kurmamiza
yardimci olur. Basarili 6grenme her zaman yeni bilginin dnceden depolanmis
bilgiyle iligkilendirilmesi ile ortaya ¢ikar. Yeni bilgi onceki bilgi iizerine
yapilandirilmaya ve Onceki bilgi ile iliskilendirilmeye ihtiya¢ duyar.
Anlamlandirma stratejilerinin genellikle kullanilan 6rnekleri, diger bilgiyi
diistinme, bir prensibin ya da kuralin giinliik 6rnekleri, okudugumuz pargay1
kendi soOzciiklerimizle agiklama ve Ozetleme. Daha ileri anlamlandirma
yaklasimlar1 benzetmeler, karsilastirmalar ya da metafor yaratmay1 icerirler”

(Cornford, 2002: 357).

Anlamlandirma stratejileri “yeni bilgi ile onceki bilgi ya da deneyimi
iliskilendirmek gibi tanimlanabilir (Gagne, 1985). Bunlar; Ozetleme, agiklama,
zihinsel benzerlikler olusturma ve ¢ikarimlarda bulunmayi igerir. Aciklama; kisa
okuma parcalarinin ya da bir durumun baska sozciiklerle tekrar sdylenmesi olarak
tanimlanabilir. Cikarimlarda bulunma, bir pargadaki agikca sdylenmemis diisiinceleri
tanimlama ile ya da par¢ada sadece ima edilen sonuglart ¢ikarmakla iligkilidir

(Rumelhart, 1977; Frederiksen, 1979)” (Wole, 1986: 27).

Bu kategorideki aktiviteler yeni bilginin daha anlamli yapilmasina yardim
etmek icin; benzerlikler olusturmay1, agiklamay1 ve onceki bilgi, tutum ve inaniglari
kapsamaktadir. Gene, bu aktivitelerin her birinin ana amaci 6grencinin 6nceden
bildikleri ile anlamaya calistig1 sey arasinda aktif olarak kopriiler kurmaktir. Glinliik
deneyimlerine bir ilke eklemeye calisma, bir ders igerigi ile diger bir ders igerigini
iligkilendirme, yeni bir durumda problem ¢6zme stratejisini kullanmaya caligma,
Ozetleme ve tartisma. Tim bunlar anlamlandirmanin degisik yollaridir (Weinstein,
1988). Weinstein (1982) 9. simif 6grencilerine yaptigi bir arastirmada anlamlandirma

stratejisi egitimi almis olan grubun diger gruba goére daha basarili oldugunu
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saptamistir. Bu calismada deney grubuna 5 saatlik bir egitim verilmis ve ¢alisma su
basamaklardan olugsmustur. Materyali anlamli hale getirmek icin s6zel ya da zihinsel
imajlar olusturma, yeni materyali bize daha asina terimlerle ifade etmek igin
benzerlikler olusturma, anlam ¢ikarma ve halihazirda bilinen bilgi ile yeni bilgi

arasinda baglantilar kurma (Good ve Brophy, 1986: 281).

Dembo (1991: 274), anlamlandirma stratejilerini, yeni bilgi ve eski bilgi
arasinda baglantilar kurma, agiklamalarda bulunma, o&zetleme, benzerlikler
olusturma, 6nemli noktalar ile ilgili olarak notlar alma ve yeni bilgi ile eski bilgi

nasil iliskilendirilir seklinde siniflandirmistir.

Gorgen (1997: 15), “Ozetleyerek c¢alisma, Ogretmenin anlattiklarina kendi
fikirlerini, goriglerini katarak, kendi cilimleleriyle not alma ve benzetimler

olusturma”y1 anlamlandirma stratejisinde kullanilan teknikler olarak belirlemistir.

Anlamlandirma, Ogrenmeye calistigimiz konudan anlam c¢ikarmamiza
yardime1 olmak i¢in 6nceden bildiklerimizi kullanmaktir. Weinstein ve dig.(1989:
18) “Ogrenmeye calistigimiz konu ile Onceden bildiklerimizi su yollarla
iligkilendirebilecegimizi belirtmislerdir:

1. Benzerlikler olusturma

. Agiklama

. Kendine 6zgii ifadelerle 6zetleme

. Bilgiyi baska bir bicime doniistiirme
. Yeni bilgiyi uygulama

2
3
4
5
6. Eski bilgi ve yeni bilgiyi dogrudan iligkilendirme
7. Karsilastirma ya da farklilik metotlarini kullanma
8. Cikarimlar yapma
9. Ogrenilenleri baska birine 6gretmeye ¢alisma” (Weinstein ve dig. 1989).
Yukarida belirtilmis olan basamaklarin her biri anlamlandirmanin degisik
yollardir.
Oztiirk (1995: 36) ise anlamlandirma stratejisinin kullandig1 taktikleri su

sekilde siralamistir:



24

Materyali ¢agristiracak imgeler bigimlendirme
Materyalin ana fikrini ve ana hatlarini ortaya koyma
Ozetler ¢ikarma

Metni yorumlayarak kendi ciimleleriyle not alma
Sorular olugturma veya mevcut sorulara cevap verme
Mevcut bilgiyi harekete gecirme

Geri getirmeyi kolaylastiracak hatirlaticilar kullanma

Simpson, Olejnik ve arkadaslarinin (1994) anlamlandirma stratejisiyle ilgili

yazmis olduklar1 bir makalede, bu stratejinin taktikleri ve O6grenme etkinlikleri

olarak; metne g¢alisirken zihinsel imgelerden yararlanma, yeni bilgi ve uyaricilari

daha 6nceden 6grenilmis olanlarla iligkilendirme ve yorumlama, metni ve 6grenme

gorevini kendi climleleriyle 6zetleme ve materyal iizerinde yorumlayarak not alma

gibi 6zellikler sayilmistir (Aktaran: Siinbiil, 1998: 31).

Tarman (2006), miizik 6gretiminde bilgiyi isleme kuraminin ige kosulmasina

iligkin Onerilerde bulunmustur. Bu oOneriler igerisinde yer alan anlamlandirma

stratejisi 0geleri su sekildedir:

“Ogretmen her Ogrenme birimini tamamladiktan sonra, Ogrencilerden
ogrendikleri yeni bilgileri kendi ciimleleri ile 6zetlemelerini, ¢almalarini,
sOylemelerini saglamalidir.

Ogretmenler 6grencilerin dnemli ve dnemsiz bilgileri ayirt etmesine yardimei
olmalidir. Her dersin basinda 6grencilere dersin hedefleri sdylenmeli, ders
anlatilirken/islenirken 6nemli yerler vurgulanmali, ¢alinmali, sdylenmeli,
tahtaya yazilmali, siavlarda her davranisi Olgecek sorular sorulmali ve
ogrenciler sadece 6grendikleri bilgilerden sorumlu tutulmalidir.

Ogretmenler &gretme-dgrenme siirecinin basinda, konunun ana hatlarni
tahtaya yazmali, kavramlar arasindaki iligkileri grafiklerle ve semalarla ya da
calarak ve sOyleyerek goOstermeli ve Ogrencilerde Orgiitleme stratejisinin
gelismesine, diger bir deyisle, 6grenme stratejilerinin gelistirilmesine katkida

bulunmalidir.
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e Ogrencilerin kendi &grenmelerini izlemesine ve kendileri icin en etkili
O0grenme stratejilerini se¢ip kullanmalarina olanak veren “yiiriitiici bilis
semalar1”nin gelismesine katkida bulunulmalidir.

e Ogretmen bilgiyi basitten karmasiga dogru siralamali, neden-sonug
iligkilerini, ana fikri agik secik sodylemeli ve bu sekilde 6grencinin

algilamasini kolaylagtirmalidir” (Tarman, 2006: 40).

Kocabas (2003)’1n “Cocukluk Doénemi Ogretmen Adaylarmin Kullandiklari
Miizigi Ogrenme Stratejileri ve Coklu Zeka Alanlarmin Karsilastirilmasi” adl
calismasinda hazirlamis oldugu “Miizigi Ogrenme Stratejileri Olgegi”inde yer alan

anlamlandirma stratejisi’ne iliskin dgeler su sekilde belirlenmistir.

Tablo 2. 1. “Miizigi Ogrenme Stratejileri Olcegi”nde Yer Alan Anlamlandirma
Stratejisi’ne iliskin Ogeler:

Nota degerleri arasindaki iliskileri agiklama

Ayni seslerin stire farkliliklarini bulma

Incelen ya da kalinlasan sesler arasindaki farkliliklar1 bulma
Onceden 6grendigi ses ve nota degerleri ile yeni dgrendigi

ses ve nota degerleri arasinda iliski kurma

Hatali ¢alip sdyledigi yerlere isaret koyarak tekrar ¢caligma

Yeni bir ezgi 6grenirken 6nceden 6grendigi ezgilerle iliski kurma
Ogrenilen ezgide gecen yeni bilgileri hemen defterine not alma
Ogrenme konusunu dzetleme

Ayrica Ertem (2003: 45), “Ankara Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Miizik
Béliimiinde Temel Piyano Egitiminde Ogrenme Stratejilerinin Kullanilma Durumlar
ve “Orgiitleme Stratejisi’nin Etkililik Diizeyi” isimli doktora tezinde, miizik
egitiminin bir boyutu olan piyano egitiminde kullanilabilecek anlamlandirma

stratejisi basamaklarini su sekilde saptamaistir:
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Tablo 2. 2. Piyano Egitiminde Kullanilabilir Anlamlandirma Stratejileri

Zor gelen pasajlar1 (tercihen renkli kalemle) isaretleme

Calisilmas1 gereken yerleri (tercihen renkli kalemlerle) o6zel
isaretlerle belirleme

Parca icersinde gecen terimlerin anlamlarini arastirma

Onceden Ogrenilen parcalarla yeni Ogrenilen pargalar arasinda

Anlamlandirma
' baglantilar kurma

Yeni 6grenilenlerle eski bilinenleri birlestirme

Yeni 6grenilenlerle eski bilinenler arasinda benzerlikler arama

Yeni 6grenilenlerle eski bilinenler arasinda farkliliklar arama

Yeni davraniglar zihinde canlandirma

Bu c¢alismada ise anlamlandirma stratejisini olusturan ve miizik egitiminin
calgi egitimi boyutunda yer alan keman egitimine uygun oldugu diisiiniilen
basamaklar, tiim bu bilgiler ve basamaklandirmalar 1s181nda su sekilde belirlenmistir:

o Ozetleme

e (Cikarimlar yapma

e Onceki bilgilerle yeni bilgiyi iliskilendirme
e Benzerlikler olusturma

e Karsilagtirmalar yapma ve farkliliklar bulma
e Uygulama

e Notalma

“Anlamlandirma stratejisi’nin kapsadigi basamaklar su sekilde agiklanabilir.

2.5. 1. Ozetleme

Ozetleme, 6grenilen bilgiyi kapsayict ve énemli ciimle yapilarinin yiiksek
diizeydeki temsilini olusturma anlamina gelmektedir. Bu basamak uygulanirken
metinde ya da eserde bulunan onemli noktalar ortaya c¢ikarilir, dnemsiz noktalar

genel yapidan soyutlanir, 6zii olusturan biiylik/biitiincii (makro) bir yap1 olusturulur.

Metinde ortaya ¢ikan bu biiyiik/biitiincii (makro) yapi, anlamin temel catis1 olarak

kabul edilebilir (Oztiirk, 1995: 37).
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“Ozetleme ile metnin [eserin] anlasilmasi ve animsanmasi kolaylasir.
Ozetleme, 6grenciyi birgok yonden destekler. Bunlar; 1) anlamli okuma, 2) énemli
diisiinceleri belirleme, 3) kendi tiimceleri ile igerigi olusturma” (Subasi, 2002: 256).
Yapilan 6zetleme ile olusturulan “biitiincii/makro yap1” 6grencinin hatirlama giiciinii
artirir. Iyi 6zet dnemli bilgilere odaklanmay1 saglar. Etkili 6zetlemenin kurallari;
1.6nemsiz bilgiyi silmek, 2. anlam i¢in gereksiz agdali, siislii bilgiyi silmek, 3.
gerektiginde daha az 6nemli bilgileri iist bir terimle adlandirma, 4. gerektiginde daha
az Onemli olaylar1 {ist bir terimle adlandirma, 5. yazinin anafikrini bulma, 6.

gerekirse kendi ciimleleriyle anafikir yazma (Good ve Brophy, 1986: 283).

Bu basamakta 6grenci verilen yeni eseri ¢aligirken, eserin tonunu, 6l¢iisiini,
tartim kaliplarini, giirliik belirteglerini (niians), hizi ve metronom sayisi ile yay
hareketlerini belirleyerek, par¢ada gecen teknikleri kendi ifadeleri ile aciklayip,
teknigin bulundugu yerleri belirleyerek parganin bir anlamda 6zetini olusturur. Bu
caligmalarla eserin ana hatlar1 ortaya cikarilarak, Ogrenci tarafindan genel bir

gercgevesi ¢ikarilmis olur.

2. 5. 2. Cikarimlar Yapma

Cikarimlar yapma, bir pargadaki agik¢a sdylenmemis diisiinceleri tanimlama
ile ya da parcada sadece ima edilen bilgileri ¢ikarmakla ilgilidir (Wole, 1996: 27). Bu
basamakta dgrencinin, parcada bulunan agirlikli teknigi belirlemesi, bunun yani sira
islenen teknikleri belirlemesi, konumlari ve konum degistirme tekniklerini saptamasi,
ve par¢ada kazandirilmak istenen kritik davranislarin bulundugu yerleri belirlemesi
yer almaktadir. Bu yolla 6grenci 6grenecegi par¢ada kapsanan teknik bilgileri ortaya
cikarmakta, yeni bilgiyi bellegine yerlestirme siireci daha verimli ve kisa

surmektedir.
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2. 5. 3. Onceki Bilgilerle Yeni Bilgiyi iliskilendirme

Ogrencinin yeni bilgiyi anlamas1 ve dgrenmesi, ancak énceden sahip oldugu
bilgilerle iligkiler kurmasi ile miimkiin olabilir. Ogrencilerin yeni 6grenecekleri

bilgiye anlam vermeleri, 6nceden bildikleri ile dogrudan iligkilidir.

Stratejinin bu basamaginda; 6grenci verilen yeni eser icerisinde bulunan,
onceden bildigi yay tekniklerini hatirlar, yeni teknigi ve ge¢miste calismis oldugu
teknikleri iligkilendirir. Bu iligkilendirme, 6grencinin yeni bilgi ile var olan bilgileri
arasinda baglantilar kurarak, bir anlamda kopriiler olusturarak 6grenmesini saglar

(kolaylastirir).

3. 5. 4. Benzerlikler Olusturma

Benzerlik, “iki ya da daha c¢ok verinin, tiimiinde degilse de, kimi
ozelliklerinde ayni olmasi durumu” (Onciil, 2000: 145) seklinde agiklanmustir.

Benzerlik kelimesinin es anlamlisi ise “benzesim”dir.

Benzerlikler olusturma, yeni bilginin [eserlerde bulunan teknik bilgilerin]
daha onceden bilinen eski bilgi kullanilarak, somut olarak agiklanmasina yardimci
olur (Subasi, 2002: 254). Benzerlikler, “yeni bilgilerin daha 6nce kazanilmis eski
bilgilerle yapay benzerlikler kurularak anlamlandirilmasini saglamak iizere
kullanilmaktadir” (Senemoglu, 2005: 312). “Bu strateji, basit olarak, 6grencilerden
iki veya daha fazla maddeyi birbiriyle karsilagtirmalarini ve onlarin benzestikleri

noktalar1 tanimlamalarini ister” (Saban, 2004: 148).

Benzerlikler olusturma, 6grencinin 6nceden ¢alismis oldugu parcalar ile yeni
parga arasindaki benzer taraflar1 belirlemesi ve parcada 6grenmekte oldugu teknigi
onceki bilgilerinden faydalanarak zihninde canlandirmasi basamaklarindan meydana
gelir. Ogrenci parca icindeki benzer kesit, gecit ve teknikleri belirleyerek; yeni
ogrendigi bilgiler ile onceki bilgileri arasindaki benzerlikleri ortaya cikararak bu

basamag1 uygular.
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2. 5. 5. Karsilastirmalar Yapma ve Farkhiliklar Bulma

Fark -ayrim- kavrami “benzer pargalar arasindaki uymazlik, baskalik, ayrilik,
degisiklik” (Onciil, 2000: 97) olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimlamadan yola
cikilarak, karsilastirmalar yapma ve farkliliklar bulma, 6grencinin 6nceden calistigi
pargalar ile yeni parca arasinda karsilastirmalar yaparak farkliliklari belirlemesi
olarak ifade edilebilir. Bu asamada Ogrenci eser igerisinde bulunan teknikler
arasindaki farkliliklari belirleyecek, nasil ve hangi yollarla ayrildigini bulacak ve

zihninde bu farkliliklar1 karsilastirmaya ¢alisacaktir.

“Bu strateji basit olarak, 6grencilerden iki veya daha fazla madde arasindaki

farkliliklar1 belirlemelerini ister” (Saban, 2004: 148).

2.5. 6. Uygulama

Uygulama, 6grencinin verilen yeni eseri ve iginde gegen teknigi her firsatta
tekrarlamasi seklinde meydana gelir. Bu basamakta 6grenci yeni 6grendigi teknigi ya
da parca icindeki davranislar1 calarak, tekrar ederek hayata gegirecek ve bdylece

bilgiyi daha kapsamli ve koklii bir bicimde bellegine yerlestirmis olacaktir.

2.5.7. Not Alma

Anlamlandirma stratejisi igerisindeki bir baska 6grenme yolu ise not alma
olarak belirlenmistir. “Nist ve Simpson (1988)’a goére metin ya da paragraf
kenarlarina agiklamalar ve kodlamalar yapma anlamlandirmayi saglayan en etkili
tekniklerdir” (Aktaran: Siinbiil, 1998: 32). Not alma, 6grencilerin metindeki énemli
bilgileri belirleyip uzun siireli bellege bu sekilde kodlayarak gondermesini ve ayrica
ogrencinin bu bilgileri kendi ifadelerine doniistiirmesine yardimeci olur. Ogrenci

13

kendi ifadelerine doniistiirdiigli bilgileri daha kolay ogrenir. “... gerek metnin
kenarina not alma, gerekse Ogretmenin ya da kitabin sundugu bilgiyi yeniden
organize ederek ayri bir kagida not alma, 6grencinin 6nemli bilgiyi ayirt etmesini ve

kendisi icin daha anlamli olacak sekilde organize etmesini gerektirir. Ogrencinin not
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alma stratejisini kullanmasi, hem dikkatini 6nemli bilgi lizerinde yogunlagtirmasini,
hem eski ve yeni bilgi arasinda iliski kurmasini, hem de bilgiyi kendisi i¢in en
anlamli olacak bicimde yeniden oOrgiitlemesini gerektirmekte ve saglamaktadir”
(Senemoglu, 2005: 565). Carrier ve Titus (1981) not almanin prensiplerini su sekilde
olusturmuslardir: 1) Onemli ve &nemsiz bilgileri ayirt etmek, 2) Kelimeleri
kisaltmak, 3) Kendi ciimleleri ile aciklamak, 4) Ana hatlarim1 ¢ikarma (Good ve

Brophy, 1986: 283).

Bu asamada o6grenci, eserde dikkat etmesi gereken yerleri belirleyip bu
noktalar1 parcadaki bos yerlere ya da baska bir kagida not alir. Bu basamak
ogrencinin calistif1 parcada dikkat etmesi gereken yerleri belirleyip, bu kesitlere

yaklastiginda zihince hazir olmasini saglayacaktir.



III. BOLUM

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde konu ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis olan aragtirmalara

yer verilmistir.

3. 1. Yurt ici Arastirmalar

Ozdemir (2004) “Lise Ogrencilerinin Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri” adli
yiiksek lisans tezinde, Eskisehir ilinde 10 lisede 6grenim goren 748 ogrenciye
“O0grenme stratejilerini belirleme 6l¢egi” uygulamistir. Arastirmanin 6rneklemi genel
liseler, meslek liseleri ve anadolu liseleri olarak gruplandirilmistir. Arastirmanin
sonucunda ise lise 6grencilerinin agirlikli olarak anlamlandirma ve anlamayi izleme
stratejilerini kullandiklari, bunlar1 duyussal stratejilerin ve yineleme stratejilerinin
izledigi belirlenmigtir. Aragtirmanin bir baska sonucuna gore ise “anlamlandirma
stratejisi’nin meslek liseleri ve genel liselerde, anadolu liselerine oranla daha ¢ok

kullanildig1 belirlenmistir.

Ertem (2003) “Ankara Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimii Temel
Piyano Egitiminde Ogrenme Stratejilerinin Kullanilma Durumlar1 ve “Orgiitleme”
Stratejisinin  Etkililik Diizeyi” adli doktora tezinde, Ankara AGSL’de Ogrenme
stratejilerinin yeri ve Onemini saptamis, ayrica Orgiitleme stratejisinin etkililik
diizeyini belirlemistir. Arastirmanin betimsel kisminda 6grenci ve Ogretmenlerin
O0grenme stratejilerine iliskin goriis ve Onerilerini  belirlemek iizere anket
uygulamistir. Bu anketler sonucunda; Ogrencilerin duyussal ve Orgiitleme
stratejilerini, Ogretmenlerin  ise Orgiitleme ve anlamlandirma stratejilerini

kullandiklar belirlenmistir. Arastirmanin deneysel kisminda ise kontrol gruplu ontest
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sontest modeli kullanilmistir. Yapilan gozlem sonucunda, orgiitleme stratejisinin

piyano 6grenmede olumlu yonde etkili ve faydali oldugu belirlenmistir.

Kocabas (2003), “Erken Cocukluk Doénemi Ogretmen Adaylarmim
Kullandiklar1  Miizigi Ogrenme Stratejileri ve Coklu Zeka Alanlarinin
Karsilastirilmas1” adli  calismasinda, Okuldncesi Ogretmenligi Anabilim Dal
ogrencilerinin kullandiklar1 miizigi 6grenme stratejilerinin neler oldugu, miizigi
O0grenme stratejilerini hangi diizeyde kullandiklar1 ve ¢oklu zeka alanlart ile olan
iliskisinin ortaya koymay1 amaglamistir. Aragtirmanin 6rneklemini 46 okuldncesi
ogretmen adayr olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen Miizigi Ogrenme Stratejileri Olgegi, Coklu Zeka Alanlarini saptamak igin
ise Saban tarafindan gelistirilen yetiskinler i¢in Coklu Zeka Olgegi kullanilmistir.
Verilerin ¢ozlimlenmesinde aritmetik ortalama, t-testi, varyans analizi, korelasyon
katsayis1 kullamlmistir. Miizigi Ogrenme Stratejileri ortalamas1 77.71 ile iyi diizeyde
bulunmustur. Ogretmen adaylarmin kullandigi Miizigi Ogrenme Stratejileri ile
Mantiksal-Matematiksel Zeka Alani, Miiziksel Zeka Alan1 ve Sosyal Zeka Alani

arasinda dogrusal pozitif yonde iliski bulunmustur.

Siinbiil (1998), “Ogrenme Stratejilerinin Ogrenci Erisi ve Tutumlarma Etkisi”
isimli doktora tezinde, farkli Ogrenme stratejileri kullanmanin &grencilerin
Ogrenmelerine etkisini arastirmistir. Aragtirma, 1997-1998 6gretim yilinda, Selguk
Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi 1. simif 6grencilerine uygulanmis, deney ve
kontrol toplam 139 6grenci iizerinde yliriitilmiistiir. Arastirmada bu 6grencilere,
Egitim Psikolojisi dersi “Bilissel ve Kisilik Gelisimi” {initelerinin hedef
davraniglarina gore hazirlanmis erisi testi, 0grenme stratejileri tutum Olgegi ve
okudugunu anlama testi uygulanmistir. Deney A grubuna anlamlandirma, deney B
grubuna orgiitleme, deney C grubuna anlamlandirma-6rgiitleme ve kontrol grubuna
ise geleneksel (tekrar) 6grenme stratejileri kullanilarak ders islenmistir. Arastirma
sonucunda farklt Ogrenme stratejilerinin uygulandigi gruplarda &grencilerin
erisilerinde anlamli farkliliklar bulunmustur. Buna gore en yiiksek basariy

anlamlandirma-orgiitleme stratejisi saglamustir. Ogrenme stratejilerinin okudugunu
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ogrenmeye etkisi konusunda yapilan kalicilik testinde ise anlamlandirma-orgiitleme

stratejisinin en kalic1 6grenmeyi sagladigi gozlenmistir.

Oztiirk, (1995) “Genel Ogrenme Stratejilerinin  Ogrenciler Tarafindan
Kullanilma Durumlar1” adli doktora tezinde, Gazi Egitim Fakiiltesi ve Mesleki
Egitim Fakiiltesi birinci smif 0&grencilerinin 6grenme stratejilerini  kullanma
diizeylerini belirlemek, stratejilerin kazanilmasini etkileyen faktorler ve etki
derecelerini belirlemegi amaglamistir. Ogrencilerin dgrenme stratejilerini kullanma
diizeylerini belirlemek i¢in genel 6grenme stratejileri degerlendirme 6l¢egi hazirlanip
uygulanmis, 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemek icin de anket
uygulanmistir. Yapilan aragtirmanin sonucunda, 6gretmenlerin ve aile bireylerinin bu
konuda bilgili olmamalari, &grencilerin strateji kullanmalarint olumsuz yonde
etkiledigi ve 6grencilerin bilgi eksikliginden dolay1 bu stratejileri istenilen nitelikte

kullanamadiklar1 sonucuna varilmistir.

Kocabas (1995) “Isbirlikli Ogrenmenin Blokfliit Ogretimi ve Ogrenme
Stratejileri Uzerindeki Etkileri” adl tezinde, 1994-1995 6gretim yilinda Izmir Dokuz
Eyliil Ortaokulu Orta birinci sinifinda okuyan 155 Ogrenci lizerinde arastirmasini
yapmistir. iki deney ve iki kontrol gruplu olmak iizere uygulanmis olan bu c¢alisma
kontrol gruplu ontest sontest desenine uygun olarak yapilmistir. Deney bir grubunda
igbirlikli O6grenme tekniklerinden Birlestirme-I, deney iki grubunda Birlikte
Ogrenme; kontrol bir grubunda ezginin tartimindan yola ¢ikilarak &gretimi, ikinci
kontrol grubunda ise Biitiin-Parca-Biitiin tekniginden kullanilmistir. Elde edilen
bulgulara gore isbirlikli 6grenme tekniklerinin 6grencilerin miizige iliskin tutumlari,
miiziksel alan bilgileri, miizigi 0grenme stratejileri ve blokfliit ¢alma becerileri
tizerinde anlaml1 derecede farklilik olusturdugu gézlenmis ve kiz ve erkek 6grenciler

arasinda anlamli bir farklilik bulunamamuistir.
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3. 2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Hagans (2005) “Miizisyenlerin Ogrenme Stilleri, Ogrenme Stratejileri ve
Yaraticilik Algilayiglar” adli yiiksek lisans tezinde &grenme stilleri ile orglin ve
amator egitim alan miizisyenlerin 6grenme stratejilerini tanimlamak ve miizigi
O0grenmenin yaraticilikla iligkisini incelemistir. Arastirma, Berklee Miizik Kolejinden
109 6grencinin ve Tulsa-Oklahoma’da amatdr egitimli 30 miizisyenin 6grenme stil
ve stratejileri belirlenerek yapilmistir. Ogrenme Stili Envanteri (LSI) grenme
stillerinin  dl¢iimiinde, Yetiskinlerin Ogrenme Stratejilerinin  Degerlendirilmesi
(ATLAS) 6grenme stratejileri tercihlerini belirlemek icin kullanilmis, ayrica yaratic
fikirleri 6lgen 16 soruluk bir anket olusturulmustur. Arastirma sonucunda LSI ve
ATLAS’in miizisyenlerin 6grenme tercihlerini hatasiz bir sekilde belirleyen ve
tanimlayan faydali araglar oldugu ortaya c¢ikmistir. Arastirma sonuglarina
dayanilarak, egitimcilere, idarecilere, programcilara ve amatdr olarak egitimli
miizisyenlere ~ Ogrenme stili, Ogrenme stratejisi ve yaraticihik kavramlarini

gelistirmek i¢in tavsiyelerde bulunulmustur.

Cangro (2004) “Isbirlikli Ogrenme Stratejilerinin, Baslangi¢ Seviyesindeki
Calgicilarin Miizik Basarilarina Etkileri” adli doktora tezinde, su sorular ele
almistir: (1) Tartisma ve detayli agiklama igeren yapilandirilmig igbirlikli 6grenme
stratejileri besinci ya da altinci siniftaki ¢algi 6grencilerinin performans basarisini
etkiler mi? (2) Isbirlikli dgrenme aktivitelerine katilan Ogrencilerin performans
basarisinda dogal miizik yetenegi bir etken midir? Deneyin 6rneklemini 46 besinci ve
altinct sinif 6grencisi olusturmaktadir. Egitimli dort 6gretmen, isbirlikli 6grenme
stratejilerini enstruman derslerinde 20 hafta boyunca uygulamislardir. Deney grubu
isbirlikli 0grenme stratejilerine gore egitilmis, kontrol grubu ise dogrudan
egitimlerini siirdiirmiislerdir. Ogrencilerin tiimii igin ayni etiit kitab1 kullanilmis ve
hepsiyle 30’ar dakikalik dersler yapilmistir. Deney Oncesinde 6grencilere Miizik
Yetenegi Profili'ne dair bir test uygulanmis ve sontestte de Ogrencilere {i¢ etiit
caldirilarak basarilar1 6lcililmiistiir. Bu siire¢ kasede kaydedilmis, melodik, ritmik ve

anlatim alanindaki davraniglar 6lgme aracina islenmistir. Bu veriler tekrar eden
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Olctimler i¢in varyans analizi yapilarak ¢éziimlenmistir. Deney sonucunda iki grup
arasinda anlamli bir fark elde edilmemis, beklenildigi gibi {stiin yetenekli

ogrencilerin diger 6grencilere nazaran daha iyi 6grendikleri ortaya ¢ikmustir.

Geiersbach (2000), yiiksek lisans tezinde deneyimli miizisyenler tarafindan
kullanilan uygulama stratejilerini aragtirmistir. Arastirmact Uygulama Amaglari
Siniflandirmast (TPO) gelistirmis ve enstruman ¢alanlarin 6grenme siirecinde neler
yaptiklarin1 belirlemistir. Enstruman c¢alanlar ¢aligma felsefelerini tanimlamiglar ve
arastirmacinin siklikla sordugu “simdi ne diisiinliyorsunuz?” sorusuna cevap vererek
O0grenme siireci hakkinda yorumlar yapmislardir. Arastirmaya farkli enstrumanlar
calan 12 miizisyen katilmistir. Arastirmaci, miizisyenleri alisilmis uygulama
ortamlarinda, kendi sectikleri pargalart calisirken gdzlemlemistir. Arastirmaci bu
calismada {i¢ 6nemli uygulama amac1 bileseni tanimlamistir: hedef belirleme, calma
ve yansitma. Arastirmaci, uygulayicilarin 6grenme stratejilerini organize ettiklerinde,
kisisel amaglara yonelik olumlu bir sekilde ilerlemeyi destekleyerek siire¢
motivasyonlarin1 gelistirdiklerini, kesintisiz bir sekilde c¢aldiklarini, metotlarin
etkinligini arttirdiklarim1 ve biitlinciil veya gozle goriliir sekillerde ¢alislarina

yansittiklarini tespit etmistir.

Weinstein (1977) “Biligsel Anlamlandirma Stratejileri” adli ¢alismasinda
ogrenciler tarafindan akademik ya da egitim ortaminda kullanilan stratejileri
belirlemistir.  Katilimcilar  kendilerine  bir materyal seg¢mislerdir.  Sonra
katilimcilardan bu materyalleri 6grenmek ve bagka faydali yontemler 6nermek igin
kullandiklar strateji tiirlerini belirtmeleri ve aciklamalari istenmistir. Bu ¢alismadan
toplanan veri analiz edilip, kapsamli bir sahanin test edildigi ve yeniden gozden
gecirildigi Ogrenme Aktiviteleri Anketi (LAQ)’nden elde edilen onceki arastirma
sonuclariyla birlestirilmistir. Sonuglar, daha basarili 6grencilerin ve daha uzun siire
egitilenlerin, ezbere dayali stratejilerden ¢ok anlamlandirma stratejilerini

kullanmakta olduklarini gostermistir.
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IV. BOLUM

YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin temel niteligi ilizerine aciklamalar yapilmis,
arastirmanin evren ve drneklemine yer verilmis, arastirmanin deseni agiklanmis, bu
aragtirma yapilirken kullanilan veri toplama teknikleri, veri toplama araglar

aciklanmig ve verilerin islenmesi ve ¢dziimlenmesine yer verilmistir.

4. 1. Arastirmanmn Niteligi

Bu arastirmada betimsel ve deneysel olmak {izere iki yontem kullanilmustir.
Arastirmanin “betimsel” kisminda, anlamlandirma stratejisinin arastirmanin
orneklemini olusturan 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan ne diizeyde kullanildigini

belirlemek iizere anket yonteminden faydalanilmstir.

Arastirmanin deneysel kisminda ise “kontrol gruplu ontest - sontest” yontemi
kullanilmistir. izlenen bu yol ile “anlamlandirma stratejisi”nin keman 6grenmedeki

etkililik diizeyi 6l¢iilmeye calisilmistir.

4.2. Evren

Aragtirmanin evrenini, aragtrmanin yapildigi 2005-2006 Ogretim Yilinda
Tiirkiye’de 53 tane bulunan AGSL MB’lerin keman ogrencileri ve keman
Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin evreninin AGSL MB’ler olarak

belirlenmesinin nedenini, bu okullarin egitim fakiilteleri miizik bdliimlerine 6grenci
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kaynagi1 saglamasi ve dolayisiyla keman egitiminin devlet konservatuvarlarinin yani

sira bu liselerde basliyor olmas1 olusturmaktadir.
4. 3. Orneklem

Aragtirmanin  6rneklemini  2005-2006 O6gretim yilinda egitim Ogretim
yapmakta olan Tirkiye’nin Bati, Orta ve Dogu bolgelerinden secilmis 6 AGSL
olusturmaktadir. Arastirmanimn anket &rneklemini Izmir, Denizli, Ankara, Kayseri,

Erzurum ve Malatya AGSL MB’deki keman ogrencileri ve keman Ogretmenleri

olusturmaktadir.

Tablo 4. 1. Ankete Katilan Ogrenci ve Ogretmenlerin illere Gore Sayisal

Dagilim
Bolge | Sehirler | Ogrenci | Ogretmen | Okulun Kurulus
n n Yih
Dogu | Malatya 31 3 2001-2002
Anadol g irum | 41 2 1998-1999
i¢ Ankara 24 4 1990-1991
Anadolu | Kayseri 8 3 1990-1991
Bati Izmir 22 3 1990-1991
Anadolu | Denizli 18 4 1998-1999
Toplam 6 144 19 -

Arastirmanin gozlem orneklemini ise Denizli Hakki Derekoylii, Ankara ve
Malatya Abdiilkadir Eris AGSL’leri MB’de egitim 0gretim alan 11. siif (lise 2)
keman 6grencileri olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemi belirlenirken, Tiirkiye Bati, Orta ve Dogu olarak ii¢
ana bolge halinde diisiiniilmiis ve bu bolgeleri en iyi sekilde temsil edebilecegi
diisiiniilen ti¢ okul belirlenmistir. Bu okullarin se¢iminde; egitim 6gretime baslama
yillarina gore ilk, orta ve son kurulan AGSL’lerden olmalari, {igiiniin de mezun
vermis okullar olmasi ve bununla baglantili olarak yerlesmis bir keman egitimi

geleneginin olugsmus olmasi belirleyici nedenler olmustur.
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Tablo 4. 2. Deney Grubunu Olusturan Ogrencilerin illere Gére Dagilim

Grup
Sehir Deney | Kontrol | Toplam
n n
Ankara 4 4 8
Malatya 5 4 9
Denizli 4 4 8
Toplam 13 12 25

Tablo 4. 2.’de goriildiigli gibi deney grubu bu okullardaki 11. siif (lise 2)
keman ogrencilerinden olugsmaktadir. Ankara AGSL MB’de egitim 6gretim almakta
olan bir 6grenci donem basinda baska bir AGSL MB’den yatay gegis yapmis,
programi geriden takip etmesi sebebiyle calisma grubunun disinda birakilmistir.
Malatya AGSL MB’de 11 adet 11. smif (lise 2) sinif keman 6grencisi bulunmaktadir.
Bununla birlikte 6grencilerden biri saglik sebebi ile raporlu oldugu, diger 6grenci ise
programi geriden takip ettigi ve sinif diizeyinin altinda oldugu i¢in ¢alisma grubunun
disinda birakilmistir. Denizli AGSL MB’de ise bir 68renci saglik nedenlerinden
dolayi raporlu oldugundan calismaya katilamamaistir. Bu nedenlerden dolay1, toplam

29 Ggrenci ile yapilmasi tasarlanan ¢alisma, 25 6grenci ile yapilmistir.

Arastirmanin deney ve kontrol gruplari 6grencilerin okul yonetimlerinden
alan gecmis yillara iliskin keman dersi basar1 notlari, keman ¢almalarina iliskin 6n
gdzlem sonuglari ve ilgili 6gretmenlerin goriisleri birlikte géz 6nilinde bulundurularak
olusturulmustur. Bu siiregte iki grubun homojen ve es diizeyde olusturulmas: bu

sekilde saglanmustir.

Tablo 4. 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Sonuclarinin

Karsilastirilmasi
Grup n Ortalama Standart t df p
sapma
Strateji Deney 13 44,61 13,32 -417 23 ,680
Kontrol 12 46,58 9,81
p>0,05

Tablo 4. 3.’te goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin 6ntest sonuglari

arasinda p>0,05 Onem diizeyinde istatistiksel acidan manidar bir fark
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goriilmemektedir. Buna gore, deney ve kontrol gruplarinin strateji ve performans
degiskenleri bakimindan deneysel islem oncesinde birbirine benzer 6zellikte ve es

diizeyde olduklar1 anlagilmaktadir.

4. 4. Arastirmanin Deseni

Arastirmanin deseni “betimsel” ve “deneysel” olmak iizere iki kisimdan
olusmaktadir. Arastirmanin betimsel kisminda, kaynak tarama yontemi ile
“anlamlandirma stratejisi” ile ilgili bilgiler bir araya getirilmistir. Ayrica 6grenci ve
Ogretmenlerin anlamlandirma stratejisine iliskin goriis ve diisiincelerinin belirlemek
amactyla anket hazirlanmistir. Deneysel kisminda ise kontrol gruplu dntest - sontest

modelinden faydalanilmistir.



Sekil 4. 1. Arastirmanin Genel Deseni
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Sekil 4. 1.°de goriildiigii gibi arastirmanin deseninde betimsel ve deneysel
olmak iizere iki yontem kullanilmistir. Betimsel kisimda anlamlandirma stratejisine
iliskin kaynaklar taranmig, konuyla ilgili bilgiler edinilmistir. Bunun yani sira
Ogrenci ve Ogretmenlerin anlamlandirma stratejisine iligkin goriis ve diistincelerini
belirlemek {iizere anketler hazirlanmistir. Anketler arastirmanin  6rneklemini
olusturan 6 AGSL MB’nin keman 6gretmenleri ve 6grencilerine uygulanmistir. Bu
uygulama, Izmir, Kayseri ve Erzurum AGSL MB’lerde posta ile keman
Ogretmenlerine gonderilerek; Denizli, Ankara ve Malatya AGSL MB’lerde

arastirmaci tarafindan denel islem 6ncesinde yapilmustir.

Aragtirmanin 5 giin siiren deneysel kisminda izlenen yol sirasiyla soyledir:

Deney, 6rneklemde bulunan tiim okullarda 5 giin siire (pazartesiden cumaya)
ile uygulanmistir. Deneyin ilk giinii deney ve kontrol gruplarinda bulunan
Ogrencilerden, Ontest ve sontestte kullanilmak iizere belirlenmis eseri 20’ser dakika
stire ile ¢aligmalar1 istenmistir. Amag, Ogrencilerin yeni aldiklari bir eseri nasil

calistiklarini, anlamlandirma stratejisinden faydalanip faydalanmadiklarini, ne 6l¢iide

faydalandiklarini belirlemektir. Ogrencilere 20 dakika siire sonunda eseri J=60

metronom hizda c¢almalar1 gerektigi ve ¢alismalarii buna gore planlamalari
calismanin baginda sdylenmistir. Denel iglemin ilk giiniinde siire¢ igerisinde yer alan
ogrenciler tek tek gelerek kendilerine yapilan aciklamalar dogrultusunda

calismalarini yapmiglar ve bu siire¢ kamera ile kaydedilmistir.

Ikinci giin deney grubunda bulunan &grenciler ile toplu bir ders yapilmis ve
“anlamlandirma stratejisi” ile ilgili bilgi verilmistir. Daha sonra deney grubunda
bulunan 6grenciler ile teker teker 20 dakika siiresince ders yapilmis ve strateji
ayrmtilart ile anlatilmigtir. Ugiincii ve dordiincii giinlerde de gene bu galisma ayni
sekilde devam ettirilmis, 6grencilerin stratejiyi pekistirerek 6grenmeleri saglanmaistir.
Bu asamada, Ogrencilere Ontestte kullanilan esere esdeger, baska bir eser
calistirnlmistir. Deney grubunda yer alan dgrencilerden, kontrol grubunda bulunan

ogrencilere 6grendikleri strateji hakkinda bilgi vermemeleri sdylenmistir.
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Denel islemin son giiniinde ise deney grubunda bulunan 6grencilerden eseri
ogrendikleri strateji yolu ile, ontestte oldugu gibi 20 dakika siiresince caligmalari
istenmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise eseri kendi yontemleri ile

calismislardir.

Denel islem sirasinda ogrencilere higbir sekilde bir ipucu verilmemis,
herhangi bir hatirlatmada bulunulmamigtir. Ayn1 zamanda bu siire i¢inde dgrencilerle
bir iletisimde bulunulmamustir. Ogrencilerin, ¢alisma odasinda rahatlikla
gorebilecekleri bir masa lizerine kursun kalem, renkli kalemler, silgi ve metronom
konulmustur. Ogrencilerin dikkatleri 6zel olarak bu araglara ¢ekilmemis, c¢alisma
esnasinda bu araglardan yararlanma aligkanligi bulunan &grenciler, araglar

kullanabilmislerdir. Ontest ve sontest siireci kamera ile kaydedilmistir.

4. 5. Veri Toplama Araclarimin Hazirlanmasi ve Gelistirilmesi

Bu bolimde arastirmada kullanilan veri toplama araclart sirast ile

anlatilmistir.

4.5. 1. Ogretmen ve Ogrencilere Yonelik Hazirlanan Anket Formlan

Anlamlandirma stratejisinin keman egitiminde ne diizeyde kullanildigini
saptamak amaciyla hem Ogretmenlere, hem de O&grencilere uygulanmak {iizere
anketler hazirlanmistir. Anket sorular1 anlamlandirma stratejisinin basamaklar1 olan
“Ozetleme”, “cikarimlar yapma”, “iligkilendirme”, “benzerlikler olusturma”,
“karsilagtirmalar yapma ve farkliliklar bulma”, “uygulama” ve “not alma” ya uygun
olarak hazirlanmistir. Bu stratejiye iliskin anket sorular;; GU GEF GSEB Miizik
Egitimi ABD’da gorevli, alan1 6zel 6gretim ve keman egitimi olan bes &gretim
iiyesinden ve gene GU GEF Egitim Bilimleri Boliimiinde goérevli ii¢ 6gretim
tiyesinden uzman goriisii alinarak gelistirilmistir. AGSL MB keman 6grencilerinin ve
keman Ogretmenlerinin anlamlandirma stratejisini kullanmaya iliskin goriislerini

belirlemek amaciyla hazirlanan anketlerde, “tamamen”, “siklikla”, ‘“arasira”,

“nadiren”, “hi¢” se¢eneklerinden olusan besli Likert 6lgegi kullanilmistir. Anket, {i¢
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okulda arastirmaci tarafindan, ii¢ okulda ise posta yolu ile gonderilerek
uygulanmistir.

4. 5. 2. Davranmis Gozlem Formu

Denel islemde elde edilen verileri gozlemleyebilmek amaciyla Ontest ve
sontestte kullanilmak {izere bir adet gézlem formu olusturulmustur. Bu form, deneye
katilan Ogrencilerin “anlamlandirma stratejisi’ni keman 6grenmede ne Olgiide
kullandiklarini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Stratejiye iliskin davranis gézlem
formu gelistirilirken, diger tiim basamaklarda dolayli olarak yer verildigi i¢in “not

alma” basamagina ayr bir basamak olarak yer verilmemistir.

Ontest ve sontestte kullanilan davranis gozlem formu “tamamen”, “biiyiik
Olciide”, “kismen”, “cok az”, “hi¢” seklinde hazirlanmis besli Likert Olcegi
kullanilarak olusturulmustur. Davranis gozlem formu i¢in (birkag istatistik¢iden de
alinan gortsler dogrultusunda) arastirmanin 6rneklem sayisina bagl olarak gecerlik

ve giivenirlik yapilmamis, bunlar i¢in uzman goriisii alinmasi yeterli gérilmiistiir.

4. 5. 3. Uygulamada Kullanilan Parcalar

Denel islemde veri elde etmek amaciyla dntest ve sontestte kullanilmak tizere
bir par¢a ve ayrica stratejinin 6gretilmesi asamasinda kullanilmak {izere bu pargaya
esdeger baska bir par¢a belirlenmistir. Bu pargalar, MEB AGSL Keman Ogretim
Program ile iligkili ve 6grencilerin diizeylerine uygun olarak ve ayrica alaninda
uzman GU GEF, SU SEF ve AIBU EF Miizik Egitimi ABD’nda gérev yapmakta

olan 10 6gretim elemaninin goriisleri alinarak belirlenmistir.

Uygulamada kullanilan iki par¢adan birisi L.van Beethoven (1770-1827) ’a
ait kii¢iik bir danstir. Parca Re Major tonunda, 2/4’liik 6l¢ii sayisi ile yazilmis ve 64
dlgiiden olusmustur. Parca ii¢ boliimlii sarki formunda yazilmistir (|A [B|A [). Parca
agirliklh olarak detache, legato ve staccato tekniklerini, buna ek olarak sekizlik ve

onaltilik nota degerlerini icermektedir. (Bkz. Ek: 5).
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Ikinci parca ise A.Thomas (1811-1896)’a ait Mignon operasindan bir
gavottur. Bu parca Sol Major tonunda, 2/4’liik 6l¢ii sayisinda yazilmis ve 71 6l¢iiden
olugsmustur. Parca dort boliimli sarki formunda yazilmistir (|A IBIC A |). Bu parca
da diger pargaya paralel olarak staccato, detache ve legato tekniklerini kapsamakta,

onaltilik ve sekizlik nota degerlerini icermektedir. (Bkz. Ek:5)

4. 6. Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada kullanilan veriler kaynak tarama, anket yontemleri ve denel

islemde uygulanan kontrol gruplu 6ntest ve sontest modeli yoluyla toplanmistir.

Arastirmanin  kaynak tarama kisminda, anlamlandirma stratejisinin
Tiirkiye’deki keman egitimi literatiiriindeki yeri ve dnemini belirlemek amaciyla ilk
olarak AGSL MB’lerin Keman Ogretim Programi incelenmis ve anlamlandirma
stratejisine iliskin ogeler belirlenmeye caligilmistir. Belirlenen 6geler anlamlandirma
stratejisinin basamaklar1 dogrultusunda siniflandirilmis ve bu basamaklara 6rnek

olarak birkag ifade alinmig, bu ifadeler tablo seklinde verilmistir.

Arastirmanin kaynak tarama kisminda ikinci olarak AGSL MB’lerin keman
dersi icin hazirlanan ders kitaplari (Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri i¢in Keman Ders
Kitabi; Lise Hazirlik, Lise 1, Lise 2 ve Lise 3, Yazan: Prof. Dr. Ali Ugan) incelenmis
ve anlamlandirma stratejisine iliskin ogeler belirlenmis, stratejinin basamaklari
dogrultusunda siniflandirilip tablo seklinde sunulmustur. Bunlarin yani sira ii¢lincii
olarak Tirkiye’deki keman egitimine iligkin calismalar incelenerek anlamlandirma
stratejisine iliskin 6geler bulunmus ve ayni sekilde basamaklandirilarak tablo ile

sunulmustur.

AGSL MB’lerdeki keman 6grencileri ve bu okullarda gorev yapmakta olan
keman Ogretmenlerinin anlamlandirma stratejisine iliskin goriis ve diisiincelerini
belirlemek amaciyla besli Likert dlgegine uygun anket hazirlanmistir. Segenekleri

“her zaman”, “siklikla”, “ara sira”, “nadiren” ve “hi¢” ifadeleri olusturmaktadir.

Anketler hazirlanirken kaynaklar taranmis ve anlamlandirma stratejisinin
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basamaklarina iliskin sorular hazirlanmistir. Hazirlanan anket iizerinde uzman

gorlisleri 15181inda  ¢esitli  diizeltmeler yapilmistir. Anketlerde anlamlandirma

stratejisinin basamaklar1 olan “0zetleme”, “cikarimlar yapma”, “iliskilendirme”,
“benzerlikler olusturma”, “karsilastirmalar yapma ve farkliliklar bulma”, “uygulama”
ve “not alma” basamaklarina yer verilmistir. Anketler pilot uygulamanin yapildigi
Eskisehir AGSL MB keman ogrencilerine ve 6gretmenlerine uygulanmis, bunun
sonucunda degisiklik yapilmasi gereken sorularda degisiklikler yapilarak anket son
halini almigtir. Hem pilot uygulamada, hem de asil uygulamada anketler denel islem

oncesinde 0grencilere yaptirilmistir.

Tablo 4. 4. Pilot Uygulamaya Katilan Ogrenci ve Ogretmenlerin Sayisal

Dagilim
Pilot Ankete Ankete Denel isleme Katilan
Uygulama | Katilan Katilan Ogrenci Sayisi
Okulu | Ogrenci | Ogretmen | Deney Kontrol
Sayisi Sayisi
Eskisehir 35 4 5 5
AGSL

Arastirmanin deneysel kismina yonelik olan veriler sirasi ile su basamaklar
izlenerek toplanmistir. Denel islem pilot uygulamas1 12-16 Aralik 2005 tarihleri
arasinda Eskisehir AGSL MB 11. smif (lise 2) keman ogrencileri {izerinde
gergeklestirilmistir. 5 deney ve 5 kontrol olmak iizere, toplam 10 &grenci ilizerinde
yapilmistir. Bu uygulamalar ile elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri
sonucunda ve uzman gorlsleri dogrultusunda, davranmis goézlem formu godzden

gecirilerek gerekli degisiklikler yapilmustir.

Bu sekilde denel islemin tiim basamaklari, asil uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Gozlem araglarinda gerekli degisiklikler yapildiktan sonra denel islem
uygulamasina gecilmistir. Hazirlanan veri toplama araglarinin tiimii pilot uygulama
sonuclarina ve uzman goriislerine de dayanilarak yenilenmis, degistirilmis ve

islemeyen basamaklar ¢ikarilarak isler hale getirilmistir.
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Denel islem, asagida belirtilen 6rneklemde yer alan AGSL MB’lerde sirasi ile
gergeklestirilmistir. Bu sira okullarin yil igerisinde, egitim ve Ogretim siirecini

etkilemeyecek sekilde belirlenmistir.

Tablo 4. 5. Denel islem Zamanlamasi

Okul Ad1 Uygulama Tarihi
Malatya AGSL | 27-31 Mart 2006
Denizli AGSL | 24-28 Nisan 2006
Ankara AGSL | 05-09 Haziran 2006

Denel islem beser giin siire ile orneklem grubunu olusturan okullarda
uygulanmis, deneyin Ontest ve sontesti kamera ile kaydedilmistir. Kamera ile
kaydedilen Ontest ve sontest siireci, ii¢c uzman keman egitimcisi tarafindan izlenmis

ve dnceden hazirlanmis olan davranis gozlem formlarina isaretlenmistir.

Tablo 4. 6. Gozlemciler Aras1 Uyum

T
Gozlemciler Ontest | Sontest p n
1.gozlemi 837%% | 934%% | 000 | 25
2.gozlemci
1.gozlemi 872%% | 954%* | 000 | 25
3.gozlemci
2.gbzlemei 875%% | 958%* | 000 | 25
3.gozlemci
*#p<0.01

Tablo 4. 5.’te goriildiigii gibi, 1. ve 2. gbézlemcilerin verdikleri 6ntest puanlari
arasinda pozitif yonde, 0,837 diizeyinde ¢ok yiiksek ve istatistiksel olarak onemli bir
iligki; son-test puanlari arasinda pozitif yonde, 0,934 diizeyinde ¢ok yiiksek ve
istatistiksel olarak 6nemli bir iligki vardir. 1. ve 3. gbézlemcilerin verdikleri puanlar
arasinda pozitif yonde 0,872 diizeyinde ¢ok yiiksek ve istatistiksel olarak 6nemli bir

iliski; son-test puanlar1 arasinda pozitif yonde, 0,954 diizeyinde c¢ok yliksek ve
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istatistiksel olarak 6nemli bir iligki vardir. 2. ve 3. gbézlemcilerin verdikleri puanlar
arasinda pozitif yonde 0,875 diizeyinde ¢ok yiiksek ve istatistiksel olarak énemli bir
iliski; son-test puanlar1 arasinda pozitif yonde, 0,958 diizeyinde c¢ok yliksek ve

istatistiksel olarak dnemli bir iligki vardir.

4.7. Verilerin islenmesi ve Céziimlenmesi

Arastirmanin deneysel kisminda kullanilmak iizere elde edilen veriler, uzman
tarafindan bilgisayar programi (SPSS 13.0) yardimiyla islenerek istatistiksel olarak

¢Oziimlenmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi asamasinda parametrik bir
test olan “Karistk Desen Anova” testi uygulanmistir. Arastirmada elde edilen
verilerin ¢dzlimlenmesine tam olarak cevap veren parametrik olmayan bir test
bulunmadigindan, parametrik testlerden faydalanilmistir. Verilerin parametrik
testlerin varsayimlarini karsilayip karsilamadigi her bir analizden 6nce test edilmis
ve tiim karsilagtirmalar i¢in uygulanacak parametrik testlerin varsayimlarinin

karsilandig1 goriilmiistiir.

“Parametrik olmayan testler, etkili parametrik testlerden daha az duyarhdir ve
bu nedenle varolan gruplar arasindaki farkliliklart bulmada yetersiz
kalabilmektedirler. Uygun ve saglam bir data i¢in parametrik teknikleri kullanmak

daha uygun olacaktir” (Ugar, 2006: 85).



V. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, arastirma problemi ile alt problemlerinin ¢6ziimiine iliskin
verilerin nitel ve nicel ¢éziimlenmesiyle elde edilen bulgular ve bunlarin yorumlarina
yer verilmistir. Bulgular ve yorumlar verilirken alt problemlere goére bir sira
izlenmigtir. Bu g¢erceve i¢inde elde edilen bulgular Once tablolar seklinde

sergilenmis, sonra szel olarak ifade edilmis ve ardindan da yorumlari yapilmistir.

5. 1. Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Boliimlerinde Keman Calmayi
Ogrenmede Kullanilan Cesitli Ogrenme Stratejileri icerisinde “Anlamlandirma

Stratejisi”nin Yeri ve Onemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

AGSL MB’lerde keman egitiminde anlamlandirma stratejisinin yeri ve

onemine iligkin olarak saptanan ifadeler tablo 5. 1., 5. 2. ve 5. 3.’te gosterilmektedir.

AGSL MB Hazirlik Siifi Temel Sanat Egitimi Dersi ve Calgi (Keman) 1, 2,
3 Ogretim Programi’nda yer alan anlamlandirma stratejisinin basamaklarina iligkin

Ogeler tablo 5. 1. de verilmektedir.
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Tablo 5. 1. AGSL MB Calg1 (Keman) Hazirhk Sinifi Temel Sanat Egitimi
ve 1, 2, 3 Dersi (")gretim Programi’nda Yer Alan

Anlamlandirma Stratejisine iliskin Ogeler

Basamak Program Icerisinde Yer Alan Strateji ifadeleri Smif

Yayin boliimlenimini belirleyen dip, orta ve uc noktalarini gésterme. 9

Kemanda I. Konumun yerini belirleyebilme. 9

Cikarimlar Legato teknigini taniyabilme. 9
Yapma Konum degistirme yollarini algilayabilme 10
Keman miizigindeki donem &zelliklerini kavrayabilme. 10

Sonat formunu tantyabilme 11

Romantik donem keman eserlerinin bi¢imsel 6zelliklerini agiklama 12

Insan sesiyle keman sesi arasinda iligki kurma 9

iligkilendirme |La mindr dizisinde 6grenilen yay tekniklerini etiit ve eserlerde

uygulayabilme. 9

Klasik ve folklorik tiirleriyle Tiirk miizigi ve Bati miizigi arasindaki 9
Farkhliklar fark ve benzerlikleri ayirt edebilme.

Bulma Keman ¢almada kullanilan temel yay tekniklerini ayirdedebilme. 9
I. konumdaki dagarcigina kendi sectigi uygun yeni benzer parcalar| 10
katma.

I. II. Konumlardaki dagarcigina kendi seg¢tigi uygun yeni, benzer| 10
etiitler katma.
Benzerlikler Klasik donem ile diger donemlerin keman miizigi eserleri arasindaki| 11
Olusturma teknik farkliliklar1 agiklama
Romantik doénem ile diger donemlerin keman miizigi eserleri| 12
arasindaki karakter farkliliklarini agiklama

Kemani dogru olarak tutabilme 9
Kemandan temiz ses iiretebilme 9
Yay1 keman ¢almaya uygun bigimde bdliimleyebilme 9
Sol elini kemanda I. Konuma konumlandirabilme. 9
Uygulama Legato teknigi ile calabilme 9
I. konum ve II. Konumlararasi gegigli caligmalar yapabilme. 10
Eseri Barok dénemin yansittig1 karakter ve niians 6zellikleri ile 10
seslendirme
Eser ve etiitlerde siislemeli calma tekniklerini kemanla uygulayabilme. 11
Sonat formuyla yazilmis olan diizeyine uygun bir keman eserini| 11
calabilme
I'V. konumda biitiin tellerdeki nota ve sesleri ¢alabilme 12

Tablo 5. 1.°de goriildiigli gibi, programda, anlamlandirma stratejisinin
basamaklar1 olan “¢ikarimlar yapma”, “benzerlikler olusturma”, “farkliliklar bulma”,
“iligkilendirme” ve ‘“uygulama” basamaklarina iliskin Ogelerin bulundugu
belirlenmistir. Programda yer alan strateji ile ilgili ifadelerin tiimiine yer
verilemeyeceginden tabloda “cikarimlar yapma” basamagina iliskin 7 ifade,

“iligkilendirme” basamagina iliskin 2 ifade, “benzerlikler olusturma” ve “farkliliklar
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bulma” basamaklarina iliskin 6 ifade, “uygulama” basamagina iliskin olarak ise 10
ifadeye yer verilmistir. Programda anlamlandirma stratejisinin diger basamaklari
olan “0zetleme” ve “not alma” ya iliskin ifadeler bulunmamaktadir.

Bu bulgulara gore, yedi basamakli anlamlandirma stratejisinin bes
basamaginin programda yer almasi, programda bu stratejinin biiyiik Ol¢iide yer
aldigin1 gostermektedir. Programda en ¢ok “uygulama” ve “cikarimlar yapma”
basamaklarinin yer aldig1 dikkati ¢cekmektedir. Bu durum, “uygulama” ve “¢ikarimlar
yapma” basamaklarmin AGSL’deki keman egitiminde daha cok ise yarayacagi

Ongoriisiinden kaynaklanabilir.

AGSL MB Keman ders kitaplarinda yer alan anlamlandirma stratejisine

iligkin ifadeler tablo 5. 2. de verilmektedir.

Tablo 5. 2. AGSL MB Keman Dersi Kitaplarinda Yer Alan

Anlamlandirma Stratejisine Iliskin ifadeler

Basamak Keman Ders Kitabinda Yer Alan Strateji ifadeleri Simif
“...uygulamalar bolimiinde ¢alisip ¢almis oldugunuz etiit ve eserleri
kapsadiklar1 durumlar ile yay g¢esit ve teknikleri bakimindan 9
inceleyiniz ve ¢dziimlemeye c¢alisiniz” (Ucan, 2004:131).
“Kemanda dizi, etiit ve eserleri caligmaya baslamadan Once 9

kapsadiklar1 parmak durumlart ile yay sekil, gesit ve teknikleri
agisindan incelemeyi bilingli bir tutum ve aligkanlik haline
Cikarimlar getirmeyi dnemseyiniz” (Ucan, 2004:131).

Yapma “...II. konumda kalisgli ezgide, 6l¢ii baglarindaki seslerin hangi telde, 10
hangi parmakla ¢alindigim ilgili yere yazarak belirtiniz...” (Ugan,
2005a:33).

“.II. konumda kaliglt alistirmadaki tel degistirim yerlerini (tdy) 10
isaretleyerek belirtiniz”” (Ucan, 2005a:33).
“.IV. konumda kalish ezgide Ol¢li baslarindaki ezgilerin hangi 12
telde hangi parmakla ¢alindigini ilgili yere yazarak belirtiniz...”
(Ugan, 2005¢:31).

“..onceki konumlarda edindigimiz deneyimlerden yararlanalim ve 11
ogrendiklerimizi I1I. konuma uyarlayalim”(Ugan, 2005b:2).

lligkilendirme “Ogrendigimiz teknikleri bu etiit ve pargalar iizerinde uygulayarak 11

teknik diizeyimiz ile miiziksel anlatim giiciimiizii gelistirelim”
(Ugan, 2005b:172).

“Kemanda iki teli kapsayan bir,iki,li¢ diyezli bir oktavlik major ve 9
minOr diziler arasindaki ortak, benzer ve farkli 6zellikler iizerine
diistinliniiz...” (Ugan, 2004:108).
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Farkhhklar “Bu tinitede iglenen re mindr, mi mindr ve la karcigar dizileri ile IV. 9

Bulma iinitede islenmis olan sol, re, la major ve la, mi, si hiiseyni dizilerini
kapsadiklari teller ve parmak durumlar1 bakimmdan karsilastiriniz”
(Ugan, 2004:117).

“.yay teknikleri arasindaki benzerlikleri, farkliliklar1 ve gegisleri 10
bilgili, bilingli ve 06zenli olarak gerceklestirelim” (Ucan,
2005a:118).

Bu {initede 6grendiginiz mi bemol major, do minér ve fa hiiseyni 10

dizileri arasindaki ortak, benzer ve farkli ozellikleri saptayiniz
(Ugan, 2005a:155).

“Kemanda pizzikato (ditmeli) ¢alma teknigi ile flajole (isliks1) 11
Benzerlikler | cajma  teknigi  arasindaki  benzerlikleri ve  farkliliklar:
Olusturma orneklendirerek agiklayimiz” (Ugan, 2005b:143).

“Kemanda sipikato (ziplatili)) c¢alma teknigi ile martele
(1sirtili/kesintili) ve sitakato (kisa kisa/kesik kesik) ¢alma teknikleri 12
arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 6rneklendirerek agiklayiniz”
(Ugan, 2005¢:145).

“Kemanda sipikato c¢alma teknigi ile detase, legato,martele ve
sitakato calma tekniklerinin ortak temeli ve ortak 6zelliklerini 12
agiklayiniz” (Ugan, 2005¢:145).

“Bu initedeki etiit, parca ve eserleri, diizeyinize en uygun
olanlardan baslayarak altyapi, teknik ve estetik yonden Onemli
ayrintilara inerek Ozenle calisginiz ve baskalarma dinletilebilir
diizeye getiriniz. Hazirladigimiz etiit ve eserleri genel olarak onbes
giinde bir yakin arkadaslariniza, ayda bir ailenize ve aile 10
dostlarmiza, iki ayda bir smif arkadaslarmiza, donem ya da yartyil
Uygulama sonunda g¢evrenize, 0gretim yili sonunda okulunuza ve okul disi
cevrenize sergileyiniz, sununuz, dinletiniz” (Ugan, 2005a:186).

“Yeni 6grendiginiz degisik tekniklerle ¢alma bigimlerini bildiginiz

veya buldugunuz uygun ezgi, sarki ve etiitlere uygulayiniz” (Ugan, 11
2005b:143).

“Ogrendigimiz teknikleri bu etiit ve pargalar iizerinde uygulayarak

teknik diizeyimiz ile miiziksel anlatim giiciimiizii gelistirelim” 12

(Ugan, 2005b:172).

Tablo 5. 2.’de goriildiigii gibi AGSL MB keman dersi kitaplarinda
anlamlandirma stratejisinin basamaklari olan “¢ikarimlar yapma” basamagina iliskin
5 ifade, “iliskilendirme” basamagmna iliskin 2 ifade, “benzerlikler olusturma” ile
“farkliliklar bulma” basamaklarina iliskin 7 6ge ve “uygulama” basamagina iliskin
ise 3 Oge yer almaktadir. “Benzerlikler olusturma” ve “farkliliklar bulma”
basamaklarinin ifadeleri kitaplarda birlikte gegtigi icin tabloda birlesik olarak
gosterilmistir. Ders kitaplarinda “6zetleme” ve “not alma” basamaklarina iligkin
Ogelere yer verilmedigi saptanmustir.

Bu bulgulara gore yedi basamaklt anlamlandirma stratejisinin ders

kitaplarinda biiyiik oOlctide yer aldigr anlagilmaktadir. En c¢ok “benzerlikler



52

olusturma” ve farkliliklar bulma” basamaklari ile “gikarimlar yapma” basamaklarina

yer verilmesi bu basamaklarin 6grenmede daha ¢ok ise yaradigini géstermektedir.

Keman egitimi literatiirinde yer alan anlamlandirma stratejisine iligkin

ifadeler tablo 5. 3.’te verilmektedir.

Tablo 5. 3. Keman Egitimi Literatiiriinde Yer Alan

Anlamlandirma Stratejisine iliskin ifadeler

Basamak

Stratejiye iliskin ifade

Cikarimlar
Yapma

113

. 0grenci calacagi sesi elde etmek icin tam olarak nereye basacagini, basacagi
yerin tuge lizerinde esige ve iist esige ne kadar uzaklikta oldugunu yaklasik olarak
belirlemeli ve bu durumu 6grenmelidir. Tugenin {izerinde calacagi notanin tam
yerini bulabilmek i¢in 6grenci tuse iizerinde isaret varmig gibi diisiinebilir. Bunun
icin 6grencinin zihninden; degisikligin uzakligin1 ve tusenin sonunda arta kalan
mesafeyi, calgisinin gévdesinin boyunla birlestigi yerden ne kadar uzakta ya da
yakinda oldugunu canlandirmasi gerekir” (Cilden, 2001: 58).

“Gerekli uyaricilarin yerinde-zamaninda ve gereken Olgiide verilmesiyle keman
Ogrenen kisinin birinci asamada konuyu ya da ¢alisma pargasini okuma-algilama-
kavrama-¢6ziimleme, deneme-calma-gozleme-izleme-dinleme, gii¢liikleri belirleme,
¢Oziim yollarini saptama; ikinci asamada ¢aligmay1 bilinglice denetleme, yanliglart
diizeltme, eksik ve kusurlar1 giderme; iigiincii asamada o&grenilen konuyu
(teknik,beceri veya pargayi) pekistirme, belirli bir diizeyde yetkinlestirme, yeni
durumlara uygulayabilecek sekilde hazir tutma; dordiincii agamada da konuyu
zaman zaman yeniden ele alarak inceleme, elestirme, degerlendirme davranislarini
kazanmasinin ya da  gelistirmesinin temel somut kosullar1 hazirlanmaya
calistlmistir” (Giinay, Ucan, 1980: 10).

“Alistirma esnasinda gozlenmesi gereken en O6nemli kural belki de maksimum
sayida ardisik ayrintinin izlenmesi ve kontroliidiir. Zihin siirekli aktif olmali, ayrinti
iizerine ayrinti incelenmelidir. Alistirma ne kadar milkemmel olursa performans da o
kadar miikemmel olur” (Menuhin, Yehudi, Violin:6 lessons with menuhin, faber
music limited, 1971) aktaran: Cilden, 1998).

Not Alma

“Ogrenciler caligmaya basladiklarinda verimliligi artirmak igin ele alacaklari etiit ya
da eseri Once bastan sona calmalidirlar. Karsilasilan giigliikleri igeren olgiileri
isaretleyip bu boliimleri ayrica ele almahidirlar” (Cilden, 1998).

iliskilendirme

“Parcay1 ezberleme ile aktarimli ¢aligma-¢alma, anlamlandirma-seslendirme-
yorumlama, uygulama-uyarlama ve yaratma arasinda siki bir iligki vardir. Keman
egitiminde bu iliskiden etkin olarak yararlanilir. Aktarimli ¢aligmalar tel aktarimli,
konum aktarimli, durum aktarimli, mod-makam-ton aktarimli, teknik aktarimli, hiz,
giirliik ve karakter aktarimli olmak iizere ¢okluk ve ¢esitlilik gdsterir.”(Ugan, keman
egitimi i¢in dzgiin parcalar).

Ozetleme

“Desifre yapilirken seslendirilecek eserin temposu, tonu, doénemi, ifade ve hiz
terimleri dikkatlice gozden gecirilmeli, sag ve sol eldeki pozisyon ve arse
teknikleriyle ilgili sorunlar ana hatlariyla algilanmaya ¢alisilmali....” (Cilden, 2000:
11).
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Tablo 5.3.’te gorildiigii gibi, keman egitimi literatiiriinde, “cikarimlar
yapma” basamagima iliskin olarak 3 ifade, “not alma”, “iliskilendirme” ve
“Ozetleme” basamaklarina iliskin olarak ise 1’er ifade bulundugu belirlenmistir.
Programda “benzerlikler olusturma”, “farkliliklar bulma” ve “uygulama”
basamaklarina ait ifadeler yer almamaktadir.

Bu bulgulara gére keman egitimi literatiiriinde anlamlandirma stratejisinin
yedi basamagindan dordiine yer verilmis olmaktadir. Burada agirlikli olarak
“cikarimlar yapma” basamagi iizerinde duruldugu goriilmektedir. Anlamlandirma
stratejisinin “¢ikarimlar yapma” basamagina dikkat ¢ekilmesi, bu basamagin keman
O0grenmede daha ¢ok ise yaradigini ve bu nedenle daha fazla 6nem verilmesi

gerektigine isaret etmektedir.

5. 2. AGSL Miizik Béliimlerinde Keman Dersi Alan Ogrencilerin ve Bu Dersi
Yiiriiten Ogretmenlerin “Anlamlandirma Stratejisi” ile ilgili Goriis ve

Diisiincelerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu kisimda AGSL MB keman 6grencileri ve 6gretmenlerinin anlamlandirma
stratejisini kullanmalarina yonelik olarak elde edilen bulgular ve yorumlara yer
verilmigtir. Bulgular, anlamlandirma stratejisinin basamaklari dogrultusunda

incelenmis ve tablolastirilmistir.

5.2.1. AGSL Ogrencilerinin “Anlamlandirma Stratejisi” Kullanmalarina

iliskin Bulgular ve Yorumlar:

Ogrencilerin anlamlandirma stratejisini kullanmalarina yonelik olarak elde
edilen bulgular, anlamlandirma stratejisinin basamaklar1 dogrultusunda incelenmis

ve tablolastiriimistir.
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Tablo 5. 4. Ogrencilerin “Ozetleme” Basamagim Kullanmalarina iligkin

Goriis ve Diisiincelerinin Dagilinm

Her Sikhikla | Ara Sira | Nadiren Hic¢

Basamaga iliskin ifadeler n | Zaman
fl % | f| % | f| % |[f]| % |f]| %
1. Tonunu belirlerim 144 | 76| 52,8|25]| 17,4|26| 18,1 6| 42[11]| 7,6
2. Eksik 6l¢ii ile baslayip 144 |71 49,328 | 19,4|27| 188|10| 69| 8| 5,6
basglamadigini belirlerim
3. Tartim kaliplarin1 gdzden 144 | 84| 58,331 | 21,5|17| 11,8 4| 28| 8| 5,6
gegiririm

4. Giirliik belirteglerini belirlerim 144 (43| 29,9| 35| 24,3|37| 25,7 18| 125 11| 7,6
5. Parganin hizin1 ve metronom 144 (41| 28,544 30,6|26| 18,113 9 |20 13,9
sayisint gézden gegiririm
6. Parganin yay hareketlerini 144 |78 | 542147 32,6 9| 63| 1 J1 91 63
(cekerek-iterek) gbzden geciririm
7. Parcada 6grenilen teknigi

ya da teknikleri kendi ifadelerimle | 144 |47 | 32,6 45| 31,3| 24| 16,7| 12| 83| 16| 11,1
tanimlamaya caligirim.

8. Parcada 6grenilen teknigin 144 (39| 27,1 |51 354|30| 20,8| 14| 9,7/10| 6,9
bulundugu yerleri belirlerim.
Toplam - - | 41,58 | - 26,56 | - 17,03 | - 6,76 | - 8,07

Tablo 5. 4.’te goriildiigii gibi, “6zetleme” basamagi; 6grencilerin % 41,58’
tarafindan her zaman, % 26,56’s1 tarafindan siklikla, % 17,03’ tarafindan ara sira, %
6,76’s1 tarafindan nadiren kullanilmakta ve % 8,07’si tarafindan hig
kullanilmamaktadir.

Bu bulgulara gore her zaman ve siklikla segenekleri birlikte diigiiniildiigiinde
Ogrencilerin  yaklastk % 68’1 keman c¢alisirken “Ozetleme” basamagini
kullanmaktadirlar. Bu da o6grencilerin biiylik bir kisminin keman calisirken;
anlamlandirma  stratejisi  igerisinde yer alan “OGzetleme” basamagindan

yararlandiklarin1 gostermektedir denilebilir.
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Tablo 5. 5. Ogrencilerin “Cikarimlar Yapma” Basamagimi Kullanmalarina

Iliskin Gériis ve Diisiincelerinin Dagihm

Her Sikhikla Ara Nadiren Hic¢
Basamaga iliskin ifadeler n | Zaman Sira
f|l % [ f]| % [ f| % | f| % [ f| %
9. Parcada agirlikli olarak hangi| 144 [25| 17,4 (41| 28,5(45| 31,3| 18| 12,5| 15| 10,4
teknigin iglendigini saptarim.
10. Agirlikli teknigin yanisira | 144 | 14| 9,751 | 35,4(33| 22,8(29| 20,1 | 17| 11,8
islenen diger teknikleri belirlerim.
11. Pargada islenen konumlarin
(pozisyon), parcadaki yerlerini| 144 |70 | 48,6 (37| 25,7|13| 9 91 63|15]| 10,4
belirlerim.
12. Parcanin konum degistirme | 144 |86 | 59,7 35| 243|10| 69| 4| 28| 9| 6,3
tekniklerini belirlerim.

13. Parcayi calarken dikkat etmem
gereken kritik yerleri belirlerim. 144 | 81| 56,334 | 23,619 13,2 6| 42| 4| 28

Toplam - | - 3834 - | 275 - | 1664 - | 918 - | 834

Tablo 5. 5’te goriildiigii gibi “cikarimlar yapma” basamagi 6grencilerin
% 38,34’1 tarafindan her zaman, % 27,5°1 tarafindan siklikla, % 16,641 tarafindan
ara sira, % 9,18’1 tarafindan nadiren kullanilmakta ve % 8,34’ tarafindan hig
kullanilmamaktadir.

Bu bulgulara gore, her zaman ve siklikla ifadeleri birlikte
degerlendirildiginde 6grencilerin yaklasik % 67°si keman galisirken “cikarimlar
yapma” basamagini kullanmaktadirlar. Bu bilgilere dayanilarak, 6grencilerin biiyiik
bir kisminin keman calisirken; anlamlandirma stratejisi icerisinde yer alan

“cikarimlar yapma” basamagindan faydalandiklarini gostermektedir denilebilir.
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Tablo 5. 6. Ogrencilerin “iliskilendirme” Basamagim1 Kullanmalarina

Iliskin Gériis ve Diisiincelerinin Dagihm

Her Siklikla Ara Nadiren Hic¢

Basamaga iliskin ifadeler n | Zaman Sira
f|l % [ £ % || % || % || %

14. Yeni Ogrenecegim parganin
icerisinde Onceden bildigim yay| 144 |61 | 42,748 | 33,2|15| 10,4]|13|9,05| 7|49
tekniklerinin ~ olup  olmadigina
bakarim.

15. Onceden c¢alismis oldugum
ozellikle benzer pargalarin teknik | 144 | 63 | 43,8 |42 | 29,2 24| 16,7| 8| 5,6| 7|49
ozelliklerini hatirlarim

16. Onceden calismis oldugum
pargalarla yeni pargcada kullanilan | 144 |40 | 27,8 |52 | 36,1 |31 |21,5|12| 83| 96,3
teknikler arasinda iligkiler
kurarim.

Toplam - | - 381 | - [3276] - | 162] - | 7.65| - |536

Tablo 5. 6’da gorildiigii gibi “iliskilendirme” basamagi; ogrencilerin %
38,1°1 tarafindan her zaman, % 32,76’s1 tarafindan siklikla, % 16,2’si tarafindan ara
sira, % 7,651 tarafindan nadiren kullanilmakta ve % 5,36’s1 tarafindan hig
kullanilmamaktadir.

Bu bulgulara gore her zaman ve siklikla secenekleri birlikte diisiiniildiigiinde
ogrencilerin % 70,86’s1 iligkilendirme basamagini kullanmaktadirlar. Buna gore
Ogrencilerin biiylik cogunlugunun keman calisirken “iliskilendirme” basamagindan

faydalandiklar1 sylenebilir.
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Tablo 5. 7. Ogrencilerin “Benzerlikler Olusturma” Basamagimi Kullanmalarina

Iliskin Gériis ve Diisiincelerinin Dagihm

Her Sikhikla Ara Nadiren Hic¢
Basamaga iliskin ifadeler n | Zaman Sira
f|l % [ f| % |[f| % |[f| % |[f| %
17. Onceden ¢alismis oldugum
par¢alar ve yeni aldigim parga| 144 |24 | 16,750 (34,7 |43|29,9|17| 11,8 10| 6,9
arasindaki ana hatlar ¢ergevesindeki
benzerlikleri belirlerim.
18. Onceden ¢alismis oldugum
teknikler ile yeni par¢ada 0grenmis | 144 | 25| 17,458 | 40,3(40| 27,8 11| 7,6 | 10| 6,9
oldugum teknikler arasinda
benzerlikleri  ayrica  saptamaya
calisirim.
19. Parcada 6grenmekte oldugum
yeni teknigi zihnimde canlandirmaya | 144 |64 | 44,4 |37 | 25,7 |24 | 16,7 | 13| 9 6| 42
calisirim.
Toplam - - | 26,16 | - | 33,57 | - 24,8 | - 9,47 | - 6

Tablo 5. 7°de goriildiigii gibi “benzerlikler olusturma” basamagi; 6grencilerin

% 26,16’°s1 tarafindan her zaman, % 33,57’si1 tarafindan siklikla, % 24,8°1 tarafindan

ara sira, % 9,47’si tarafindan nadiren kullanilmakta ve % 6’s1 tarafindan hig

kullanilmamaktadir.

Bu bulgulara gore her zaman ve siklikla segenekleri birlikte diisiiniildiigiinde

ogrencilerin yaklasik % 60’1 benzerlikler olusturma basamagini kullanmaktadirlar.

Bu bilgilere dayanarak, Ogrencilerin biiyiilk bir kisminin keman ¢alisirken

“benzerlikler olusturma” basamagini kullandiklar1 sdylenebilir.
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Tablo 5. 8. (')grencilerin “Karsilastirmalar Yapma-Farkhliklar Bulma”

Basamagim Kullanmalarina iliskin Gériis ve Diisiincelerinin Dagilim

Her Siklikla Ara Nadiren Hic

Basamaga lliskin ifadeler n | Zaman Sira
fl % [ f| % |[f| % |[f| % |[f| %

20. Pargada kapsanan agirlikl teknik
ve diger teknikler arasindaki| 144 |31 | 21,5|38 264 [37|25,7 (22| 153|16]| 11,1
farkliliklar1  bulurum ve {izerinde
diigiintirtim.

21. Onceden o6grenmis oldugum
teknikler ile yeni Ogrenmekte | 144 |32 | 22,249 |34,1 |36 |25 12 8,3|15] 10,4
oldugum teknikler arasinda
karsilastirmalar yaparim.

22. Onceden calismis oldugum
parcalar ile yeni pargadaki tipik 144 | 26| 18,147 32,6 |39 (27,1 | 15| 104|17| 11,8
kesitler (pasajlar), gecitler,
v.b.arasindaki farkliliklar1 bulurum.
Toplam - | - 206 - [31,03] - [ 2593 - [ 11,33 - | 11,1

Tablo 5. 8.’de goriildiigii gibi “karsilastirmalar yapma” basamagi 6grencilerin
% 20,6’s1 tarafindan her zaman, % 31,031 tarafindan siklikla, % 25,93’ tarafindan
ara sira, % 11,33’ tarafindan nadiren kullanilmakta ve % 11,1°1 tarafindan hig
kullanilmamaktadir.

Bu bulgulara gore her =zaman ve siklikla basamaklar1 birlikte
diisiiniildiginde,  6grencilerin %  51,6’st  farkliliklar bulma basamagim
kullanmaktadirlar. Bu bilgilere dayanarak 6grencilerin yarisinin keman calisirken

“karsilastirmalar yapma” basamagini kullandiklar1 sdylenebilir.

Tablo 5. 9. Ogrencilerin “Uygulama” Basamagim Kullanmalarina iliskin

Goriis ve Diisiincelerinin Dagilinm

Her Sikhikla Ara Nadiren Hic¢
Basamaga lliskin ifadeler n | Zaman Sira

f|l % [ f| % |[f| % |[f| % |[f| %

23. Yeni ogrendigim pargay: firsat
buldugumda tekrarlarim. 144 | 87| 60,428 | 19,418 | 12,5| 7| 49| 4| 28
24. Onceki edinimlerimi  yeni
pargada kullanirim. 144 169 47940 27,8|16| 11,1| 11| 76| 8| 5,6
25. Yeni 6grendigim parca iginde
gegen teknigi firsat buldugumda 144 | 64| 44,4142 29,2122 153 | 5| 3,5|11| 7,6
tekrarlarim.

Toplam - - 50,9 - 255 - [13 - 53| - 53
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Tablo 5. 9.’da goriildiigii gibi “uygulama” basamagi; 6grencilerin % 50,9’u
tarafindan her zaman, % 25,5’1 tarafindan siklikla, % 13’{i tarafindan ara sira, %
5,3’1i tarafindan nadiren kullanilmakta ve % 5,3’ tarafindan hi¢ kullanilmamaktadir.

Bu bulgulara gore her zaman ve siklikla secenekleri birlikte diisiiniildiigiinde
ogrencilerin yaklasik % 75’1 uygulama basamagini kullanmakta olduklarini ifade
etmislerdir. Bu bulgulara dayanilarak, ogrencilerin biiylik bir kisminin keman

calisirken “uygulama” basamagini kullandiklar1 sdylenebilir.

Tablo 5. 10. Ogrencilerin “Not Alma” Basamagim Kullanmalarina iliskin

Goriis ve Diisiincelerinin Dagilim

Her Siklikla Ara Nadiren Hic¢

Basamaga iliskin ifade n | Zaman Sira
f|l % [ f| % |[f| % | f| % |[f| %

26. Ogrendigim parcada bulunan bos
yerlere ya da baska bir kagida| 144 [ 14| 9,7|17| 11,8 |38 | 26,4 | 27| 18,8| 48| 33,3
parcaya iligkin saptamalarimi not
alirim.

Toplam - - 97 - 11,8 - [264] - | 188] - [ 333

Tablo 5.10.’da goriildiigii gibi “not alma” stratejisi; 0grencilerin % 9,7’si
tarafindan her zaman, % 11,8’1 tarafindan siklikla, % 26,4’1 tarafindan ara sira,
%18.,8’1 tarafindan nadiren kullanilmakta ve % 33,3’ tarafindan hig
kullanilmamaktadir.

Bu bulgulara gore ara sira ile nadiren segenekleri birlikte diisiiniildiigiinde
ogrencilerin yaklasik % 45’1 “not alma” basamagini1 kullanmaktadirlar. Buna gore

“not alma” basamagi d6grenciler tarafindan ara sira kullanilmaktadir denilebilir.

5.2.2. AGSL MB Keman Ogretmenlerinin “Anlamlandirma Stratejisi”

Kullanmalarina iliskin Bulgular ve Yorumlar:

Ogretmenlerin anlamlandirma stratejisini kullanmalarma yénelik olarak elde
edilen bulgular, anlamlandirma stratejisinin basamaklar1 dogrultusunda incelenmis

ve tablolastirilmistir.
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Tablo 5. 11. Ogretmenlerin “Ozetleme” Basamagimi

Kullandirmalarina fliskin Gériis ve Diisiincelerinin Dagihm

Her Siklikla Ara Nadiren Hic¢

Basamaga iliskin ifadeler n | Zaman Sira
fl % || % || % || % | f|%
1. Tonunu belirletirim 19 |15 789 4 | 21,1| O 0 0 0 010
2. Olgiisiinii belirlemesini isterim. 19 |12 63214 | 21,1 3 | 158]| O 0 010
3. Tartim kaliplarmi gozden| 19 | 7 | 36,8 | 11| 57,9 1 5310 0 010

gegirmesini isterim.
4. Girlik belirteglerini goézden| 19 | 5| 263|14|73,7{0| 0 [O] O [0 |0
gecirmesini saglarim.
5. Parganin hizin1 ve metronom
sayisimt  gozden  gecirmesini| 19 | 6 | 31,611 5792 |[105/0| O |0 |O
isterim.
6. Parcanin yay hareketlerini| 19 [13] 6844 | 21,12 |105/0| O |0 |O
belirlemesini isterim
7. Pargada 6grenilen teknigi ya da
teknikleri kendi ifadeleri ile| 19 | 9 | 474| 7 | 36,8 2 | 10,5 1| 53 0|0
aciklatirim.
8. Parcada Ogrenilen teknigin| 19 | 9 | 474 7 | 36,812 | 10,5 1] 53|00
bulundugu yerleri belirletirim.
Toplam - - 50 - 40,8 | - 7,8 - i - i

Tablo 5. 11.’de goriildiigii gibi “6zetleme” basamag1 dgretmenlerin % 50’si
tarafindan her zaman, % 40,8’1 tarafindan siklikla, % 7,8’1 tarafindan ara sira, ,7’si
tarafindan nadiren kullanilmakta ve ,7’si tarafindan hi¢ kullanilmamaktadir.

Bu bulgulara gore her zaman ve siklikla se¢enekleri birlikte diistintildigiinde
“Ozetleme” basamagi 6gretmenlerin yaklasik % 90’1 tarafindan kullanilmaktadir.
Buna gore “Ozetleme” basamagi Ogretmenlerin hemen hemen tamami tarafindan

kullanilmaktadir denilebilir.
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Tablo 5. 12. Ogretmenlerin “Cikarimlar Yapma”

Basamagim Kullandirmalarina iliskin Gériis ve Diisiincelerinin Dagilim

Her Siklikla Ara Nadiren Hic¢

Basamaga lliskin ifadeler n | Zaman Sira
f|l % [ f| % | f| % | f| % | f| %

9. Parcada agirlikli olarak hangi
teknigin islendigini saptamasini 1917|368 8 | 42,1 3 | 158] 1 531010
saglarim.
10. Agurlikli  teknigin yanmisira| 19| 4 | 21,1| 9 | 47,3 4 | 21,1| 2 | 10,5] 0 |0
islenen diger teknikleri buldurum.
11. Parcada islenen konumlarin
(pozisyon), parcadaki yerlerini |19 |11 | 57,8| 4 | 21,1 | 3 | 15,8 1 531010
belirletirim.
12. Parganin konum degistirme | 19 | 11| 57,8| 4 | 21,1 1 5312 10,5| 1 (53
tekniklerini belirletirim.

13. Parcay1 calarken dikkat etmem
gereken kritik yerleri belirlemesini | 19| 14 | 73,7| 4 | 21,1 | 1 53101 0 | 010
isterim.

Toplam | - 4944 - [ 3054] - [1266] - | 632] - | 1,06

Tablo 5. 12.’de goriildiigii gibi “cikarimlar yapma” basamagi; 6gretmenlerin
% 49,44°1 tarafindan her zaman, % 30,541 tarafindan siklikla, % 12,66’s1 tarafindan
ara sira, % 6,32’si tarafindan nadiren kullanilmakta ve % 1,06’s1 tarafindan hig
kullanilmamaktadir.

Bu bulgulara gore, her zaman ile siklikla secenekleri birlikte diigiiniildiigiinde
ogretmenlerin % 80’1 “¢ikarimlar yapma” basamagini kullanmaktadirlar. Bu bilgilere
dayanilarak c¢ikarimlar yapma basamaginin 6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu

tarafindan kullanildig1 sdylenebilir.
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Tablo 5. 13. Ogretmenlerin “iligkilendirme” Basamagimi

Kullandirmalarina fliskin Gériis ve Diisiincelerinin Dagilimi

Her Sikhikla Ara Nadiren Hic¢

Basamaga lliskin ifadeler n | Zaman Sira
fl % [ f| % |[f| % f | % | f|%

14. Parg¢a igerisinde Onceden
bildigi yay tekniklerinin olup |[19| 9 | 47,3| 7 | 36,8| 3 | 158 0 | O | O | O
olmadigini belirletirim.

15. Onceden calisnus olduklari,
Ozellikle benzer parcalarin teknik (19| 9 | 473| 7 | 36,8| 3 | 158 O 010]O0
Ozelliklerini hatirlatirim.

16. Onceden ¢ahsmis oldugu
pargalarla yeni parcada kullanilan | 19| 5 | 26,3112 63,2 2 | 10,5 O | O | O | O
teknikler arasinda iligkiler
kurdururum.

- ase| - 14 | - [0 | -0

Toplam N 40,3

Tablo 5. 13.’te goriildiigii gibi, “iliskilendirme” basamagi; 6gretmenlerin
% 40,36’s1 tarafindan her zaman, % 45,6’s1 tarafindan siklikla, % 14’ tarafindan ara
sira kullanilmaktadir.

Bu bulgulara gore her zaman ve siklikla segcenekleri birlikte diistintildiigiinde,
“iligkilendirme” basamaginin 6gretmenlerin yaklasik % 80’1 tarafindan kullanilmakta
oldugu goriilmektedir. Bu bilgilere dayanarak, bu basamak dgretmenlerin biiyiik bir

cogunlugu tarafindan kullanilmaktadir denilebilir.
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Tablo 5. 14. Ogretmenlerin “Benzerlikler Olusturma” Basamagini

Kullandirmalarina fliskin Gériis ve Diisiincelerinin Dagilim

Her Sikhikla Ara Nadiren Hic¢

Basamaga lliskin ifadeler n | Zaman Sira
f|l % [ f| % | f| % | f| % | f|%

17. Onceden ¢alismis oldugu
parcalar ve yeni verdigim parca|19| 3 | 158|10| 52,6 6 | 31,6/ 0| O |0 | O
arasindaki ana hatlar ¢ergevesindeki
benzerlikleri gostermesini isterim

18. Onceden ¢alismis oldugu
teknikler ile yeni par¢ada Ogrenmis
oldugu teknikler arasinda | 19| 1 5312 10,5| 8 |42,1| 8 [ 421|100
benzerlikleri  ayrica  saptamasini
isterim.

19. Pargada 6grenmekte oldugu
teknigi zihninde canlandirmasini 1914 |21,14 (21,1 | 8 (4213|158 0|0
isterim.

Toplam _ | - 1406 - [ 2806 - | 386 - | 193] - [ 0

Tablo 5. 14.te gorildigi gibi, “benzerlikler olusturma” basamagi;
ogretmenlerin % 14,06°s1 tarafindan her zaman, % 28,06’s1 tarafindan siklikla,
% 38,6’s1 tarafindan ara sira, % 19,3’ tarafindan nadiren kullanilmaktadir.

Bu bulgulara gore ara sira ve nadiren secenekleri birlikte diisiiniildiigiinde,
“benzerlikler olusturma” basamagi oOgretmenlerin yaklasik % 57’si tarafindan
kullanilmaktadir. Bu bilgilere gore bu basamak Ogretmenler tarafindan arasira

kullanilmaktadir denilebilir.
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Tablo 5. 15. f)gretmenlerin “Karsilagtirmalar Yapma-Farkhhiklar Bulma”

Basamagim Kullandirmalarina iliskin Gériis ve Diisiincelerinin Dagilim

Her Siklikla Ara Nadiren Hic¢

Basamaga iliskin ifadeler n | Zaman Sira
f| % | f| % | f| % f | % | f| %

20. Parcada saptamis oldugu agirlikli
teknik ve diger teknikler arasindaki| 19| 2 | 10,5| 8 | 42,1| 9 | 47,4| O 0|0 0
farkliliklar1 buldururum ve {izerinde
diisiinmesini saglarim..

21. Onceden o6grenmis oldugu
teknikler ile yeni 6grenmekte oldugu | 19| 4 | 21,1 | 10| 52,6| 4 | 21,1| O 0 |1 53
teknik  arasinda  karsilagtirmalar
yaptiririm.

22. Onceden calismis oldugu
parcalar ve yeni verdigim parcadaki | 19| 3 | 15,8| 9 (474| 7 |36,8| O 0|0 0
tipik kesitler (pasajlar), gegitler
v.b... arasindaki farkliliklar
buldururum.

Toplam - - 158 - 4736 - | 3510 - [ o | -]176

Tablo 5. 15.te gorildiigii gibi, “karsilastirmalar yapma” basamagi;
Ogretmenlerin % 15,8’1 tarafindan her zaman, % 47,36’ tarafindan siklikla, % 35,1’
tarafindan ara sira, kullanilmakta ve % 1,76’s1 tarafindan hi¢ kullanilmamaktadir.

Bu bulgulara gore her zaman ve siklikla segenekleri birlikte diistintildiigiinde,
“karsilastirmalar yapma” basamagi Ogretmenlerin yaklasitk % 63’ tarafindan
kullanilmaktadir. Bu bilgilere dayanarak, bu basamagin Ogretmenler tarafindan

biiyiik 6lciide kullanildig1 soylenebilir.
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Tablo 5. 16. Ogretmenlerin “Uygulama” Basamagim

Kullandirmalarina fliskin Gériis ve Diisiincelerinin Dagilimi

Her Sikhikla Ara Nadiren Hic¢
Basamaga iliskin ifadeler n | Zaman Sira
f|l % | f| % [ f| % f | % | f|%

23. Yeni Ogrettigim pargaylr uygun
durumlarda tekrarlatirim. 1912 63,2 6 | 31,6 1 531 0 0100
24. Onceki edinimlerini yeni par¢ada
kullandiririm. 19|11 5795 |263] 3 | 158]| 0 0]10]0
25. Yeni 0grettigim parca i¢inde
gecen teknigi firsat buldugunda 1919 (4748 (4212|105 0 | O |O|O
tekrarlamasini isterim.

Toplam - - | 56,16 | - |3333| - | 10,53 | - 0 - 0

Tablo 5. 16.°da goriildiigii gibi “uygulama” basamagi; 6gretmenlerin %
56,16’s1 tarafindan her zaman, % 33,33’i tarafindan siklikla, % 10,531 tarafindan
ara sira kullanilmaktadir.

Bu bulgulara gore, her zaman ve siklikla segenekleri birlikte diisiiniildiigiinde
ogretmenlerin yaklasik % 90’1 “uygulama” basamagini kullanmaktadirlar. Bu
bilgilere dayanarak, uygulama basamaginin 6gretmenlerin biiylik bir cogunlugu

tarafindan kullanildig1 sdylenebilir.

Tablo 5. 17. Ogretmenlerin “Not Alma” Basamagim
Kullandirmalarmna Iliskin Goriis ve Diisiincelerinin Dagilim

Her Siklikla Ara Nadiren Hic¢

Basamaga lliskin ifade n | Zaman Sira
fl % [f| % [ f| % |[f| % |[f| %

26. Ogrendigim pargada bulunan bos
yerlere ya da baska bir kagida|19| 4 | 21,1| 3 | 158| 7 | 36,8 2| 10,5| 3| 15,8
parcaya iligkin saptamalarimi not
alirim.

Toplam - | -121,1| - | 158| - | 36,8 - | 10,5| - | 15,8

Tablo 5. 17.’de goriildiigi gibi, “not alma” basamagt; 6gretmenlerin % 21,1’
tarafindan her zaman, % 15,8’1 tarafindan siklikla, % 36,81 tarafindan ara sira,
% 10,5’1 tarafindan nadiren kullanilmakta ve % 15,81 tarafindan hig

kullanilmamaktadir.

Bu bulgulara gore, “not alma” basamagi Ogretmenler tarafindan ara sira

kullanilmaktadir denilebilir.
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5. 3. “Anlamlandirma Stratejisi”’nin Keman Ogrencilerinin Ogrenmelerine

Etkisine Iliskin Verilere Yonelik Bulgular ve Yorumlar:

Bu kisimda, anlamlandirma stratejisinin keman 6grencilerinin 6grenmelerine

etkisine yonelik olarak

tablolastirilmistir.

elde edilen bulgular,

genel olarak incelenmis ve

Tablo 5. 18. Deney ve Kontrol Gruplarimin Deney Oncesi ve Sonrasi

Anlamlandirma Stratejisi A¢isindan Degisimleri Olciimleri i¢in

Betimsel istatistikler Tablosu:

Grup Ortalama Standart

Sapma
Strateji Olgiimii Deney 44,61 13,32 13
Ontest Sonuglari Kontrol 46,58 9,81 12
Strateji Olgiimii Deney 62,05 10,79 13
Sontest Sonuglari Kontrol 47,86 6,98 12

Tablo 5. 19. Deney ve Kontrol Gruplarimin Deney Oncesi ve Sonrasi

Anlamlandirma Stratejisi A¢isindan Degisimleri Olciimleri i¢in

Varyans Analizi Tablosu:

Kareler Ortalama Eta
Toplamu sd Kare F p Kare
Grup 466,074 1 466,074 2388 136 1094
Hata (Grup) 4489370 23 195,190
Strateji Degisimi 1092,629 1 1092,629 39443 000 632
N
ztrrs;e“l)eg‘s‘m‘ 814,585 1 814,585 29,406 ,000 561
Hata (Olgiim) 637,135 23 27,702
Toplam 7499793 49 2596.18
*p<0,05

Deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem Oncesinden deneysel islem

sonrasina olan degisimlerinin istatistiksel olarak birbirinden manidar fark gosterip

gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonrasi, deney ve kontrol

gruplariin deneysel islem oncesinden deneysel islem sonrasina birbirlerinden farkl

davranis degisimi olusturduklar1 goriilmistiir (F;, 23. 005= 29,406). Buna gore, deney
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grubunun Ontest ortalamasi 44,6154 iken sontestte 62,0513’¢ yiikselmis, kontrol
grubunun Ontest ortalamas1 46,5833 iken sontestte 47,8611°e degismistir. Deney
grubunun performansi artma yoniinde degisim gdsterirken kontrol grubunda biiyiik

bir degisim gozlenmemistir.

Grafik S. 1. Deney ve Kontrol Gruplar1 Arasindaki
Ontestten Sonteste Olan Degisim Cizgileri

Grup
Deney

Kontrol

60,00 —

55,00 —

Ortalama

50,00 —

45,00 —

I I
On test Son test

Strateji Davranis Degisimi

5. 4. “Anlamlandirma Stratejisi” Basamaklarinin Keman Ogrencilerinin

Ogrenmelerine Etkisine Iliskin Verilere Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Bu kisimda, anlamlandirma stratejisinin keman 6grencilerinin 6grenmelerine
etkisine yonelik olarak elde edilen bulgular, anlamlandirma stratejisinin basamaklari

dogrultusunda incelenmis ve tablolastirilmistir.
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Tablo 5. 20. Ozetleme Basamag icin Deney ve Kontrol Gruplarinin
Deney Oncesi ve Sonrasi Strateji Degisimleri Olgiimleri I¢in

Betimsel istatistikler Tablosu:

Standart
Grup Ortalama Sapma n
Ozetleme Olgtimii Deney 19,58 6,34 13
Ontest Sonuglari Kontrol 20,47 4,06 12
Ozetleme Olgiimii Deney 27,53 4,81 13
Sontest Sonuglari Kontrol 21,08 3.39 12

Tablo 5. 21. Ozetleme Basamag icin Deney ve Kontrol Gruplarinin
Deney Oncesi ve Sonras Strateji Degisimleri Olgiimleri I¢in

Varyans Analizi Tablosu:

Kareler Ortalama

Toplami sd Kare F p Eta Kare
Grup 96,890 1 96,890 2,534 ,125 ,099
Hata (Grup) 879,319 23 38,231
Davranis 228,605 1 228,605 27,760 000 547
Degisimi
Davrams
Degisimi * 167,982 1 167,982 20,398 ,000 470
Grup
Hata(6lgiim) 189,409 23 8,235
Toplam 1562,205 49 539,943

Deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem Oncesinden deneysel islem
sonrasina olan Ozetleme basamagina iliskin degisimlerinin istatistiksel olarak
birbirinden manidar fark gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
varyans analizi sonrasi, deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem Oncesinden
deneysel islem sonrasina birbirlerinden farkli davranig degisimi olusturduklar
goriilmistir (Fi, 23. 005= 20,398). Buna gore, deney grubunun 0Ozetleme
basamagindaki Ontest ortalamasi 19,59 iken sontestte 27,53°e yiikselmis, kontrol
grubunun Ontest ortalamast 20,47 iken sontestte 21,08’e¢ degismistir. Deney
grubunun performansi artma yoniinde degisim gosterirken kontrol grubunda biiyiik

bir degisim gozlenmemistir.
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Grafik 5. 2. Ozetleme Basamagimin Deney ve Kontrol Gruplar1 Arasindaki

Ontestten Sonteste Olan Degisim Cizgileri
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Tablo 5. 22. Cikarimlar Yapma Basamag icin Deney ve Kontrol Gruplarinin
Deney Oncesi ve Sonrasi Strateji Degisimleri Olgiimleri I¢in

Betimsel istatistikler Tablosu:

Standart
Grup Ortalama Sapma n
Cikarimlar Deney 14,17 4,07 13
Yapma Ol¢ilimii
Ontest Sonuglar Kontrol 14,38 3,52 12
Cikarimlar Deney 19,48 3,52 13
Yapma Ol¢iimii

Sontest Sonuglari Kontrol 14,77 1,99 12
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Tablo 5. 23. Cikarimlar Yapma Basamag icin Deney ve Kontrol Gruplarinin
Deney Oncesi ve Sonras1 Davrams Degisimleri Olciimleri I¢cin

Varyans Analizi Tablosu:

Kareler Ortalama Eta
Toplam1  sd Kare F p Kare
Grup 63,180 1 63,180 3,235 ,085
Hata (Grup) 449,167 23 19,529
Davranis 101,247 1 101,247 29,423 000 29,423
Degisimi
Davranis
Degisimi *Grup 75,487 1 75,487 21,937 ,000 21,937
Hata(6lgitim) 79,144 23 3,441
Toplam 768,225 49 262,884

*p<0,05

Deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem Oncesinden deneysel islem
sonrasina olan ¢ikarimlar yapma basamagina iligkin degisimlerinin istatistiksel
olarak birbirinden manidar fark gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
varyans analizi sonrasi, deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem Oncesinden
deneysel islem sonrasina birbirlerinden farkli davranig degisimi olusturduklar
goriilmistir (Fy, 23. 00s= 21,937). Buna gore, deney grubunun c¢ikarimlar yapma
basamagindaki Ontest ortalamasi 14,17 iken sontestte 19,48’e yiikselmis, kontrol
grubunun Ontest ortalamast 14,38 iken sontestte 14,77°e¢ degismistir. Deney
grubunun performansi artma yoniinde degisim gosterirken kontrol grubunda biiyiik

bir degisim gozlenmemistir.
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Grafik S. 3. Cikarimlar Yapma Basamaginin Deney ve Kontrol Gruplar

Arasindaki Ontestten Sonteste Olan Degisim Cizgileri
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Tablo 5. 24. iliskilendirme Basamag icin Deney ve Kontrol Gruplarinin Deney

Oncesi ve Sonrasi Strateji Degisimleri Olciimleri i¢in

Betimsel istatistikler Tablosu:

Grup Standart
Ortalama Sapma n
[liskilendirme Deney
Ol¢iimii Ontest 5,43 1,54 13
Sonuglari Kontrol
591 1,27 12
[liskilendirme Deney
Olciimii Sontest 7,61 1,57 13
Sonuglari
Kontrol 6,05 1,14 12
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Tablo 5. 25. iliskilendirme Basamag i¢in Deney ve Kontrol Gruplarinin

Deney Oncesi ve Sonrasi Strateji Degisimleri Olgiimleri I¢in

Varyans Analizi Tablosu:

Kareler Ortalama Eta
Toplami Sd Kare F p Kare
Grup 3,633 1 3,633 1,153 ,294 ,048
Hata (Grup) 72,478 23 3,151
Davrap1§ 16,770 1 16,770 21,157 ,000 479
Degisimi
Davranis 12,992 1 12,992 16,391 ,000 416
Degisimi * Grup
Hata(6lgiim) 18,230 23 ,793
Toplam 124,103 49 37,339
*p<0,05

Deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem Oncesinden deneysel islem

sonrasina olan iligkilendirme basamagina iliskin degisimlerinin istatistiksel olarak

birbirinden manidar fark gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan

varyans analizi sonrasi, deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem Oncesinden

deneysel islem sonrasina birbirlerinden farkli davranig degisimi olusturduklar

goriilmiistir (F;, 23. 005= 16,391). Buna gore, deney grubunun iligkilendirme

basamagindaki ontest ortalamasi 5,43 iken 7,61’e yiikselmis, kontrol grubunun ntest

ortalamast ise 5,91’den 6,05’ya degismistir. Deney grubunun performansi artma

yoniinde degisim gosterirken kontrol grubunda biiyiik bir degisim gozlenmemistir.
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Grafik 5. 4. Tligkilendirme Basamaginin Deney ve Kontrol Gruplar1 Arasindaki

Ontestten Sonteste Olan Degisim Cizgileri
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Tablo 5. 26. Benzerlikler Olusturma Basamag icin Deney ve Kontrol

Gruplarimin Deney Oncesi ve Sonrasi Strateji Degisimleri Olgiimleri I¢in

Betimsel istatistikler Tablosu:

Standart
Grup Ortalama Sapma n
Benzerlikle{ Deney 2,82 ,86 13
Olusturma Olgimi Kontrol
Ontest Sonugclari ontro 3,02 70 12
Benzerlikler Deney 3,79 1,22 13
Olusturma Olg¢iimii Kontrol 311 67 12

Sontest Sonuglari
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Tablo 5. 27. Benzerlikler Olusturma Basamag icin Deney ve Kontrol

Gruplarimin Deney Oncesi ve Sonrasi Strateji Degisimleri Olgiimleri I¢in

Varyans Analizi Tablosu:

Kareler 3d Ortalama Eta
Toplami Kare P Kare
Grup ,708 1 ,708 549 466  ,023
Hata 29,700 23 1,291
Davrani 3490 1 3,490 10,534 ,004 314
Degisimi
Davranig 2477 1 2,477 1476 012 245
Degisimi*Grup
Hata (6l¢tim) 7,621 23 ,331
Toplam 43,996 49 8,297

*p<0,05

Deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem Oncesinden deneysel islem

sonrasina olan “benzerlikler olusturma” basamagma iligkin degisimlerinin
istatistiksel olarak birbirinden manidar fark gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan varyans analizi sonrasi, deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem
oncesinden deneysel islem sonrasina birbirlerinden farkli davranig degisimi
olusturduklart gortilmustiir (Fy, 23. 005= 7,476). Buna gore, deney grubunun
benzerlikler olugturma basamagindaki Ontest ortalamasi 2,82 iken sontestte 3,79’a
ylkselmis, kontrol grubunun dntest ortalamasi 3,02 iken sontestte 3,11°e degismistir.
Deney grubunun performansi artma yoniinde degisim gosterirken kontrol grubunda

biiyiik bir degisim gozlenmemistir.
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Grafik 5. 5. Benzerlikler Olusturma Basamaginin Deney ve Kontrol Gruplan

Arasindaki Ontestten Sonteste Olan Degisim Cizgileri:
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Tablo 5. 28. Farklhihklar Bulma Basamag icin Deney ve Kontrol Gruplarinin

Deney Oncesi ve Sonrasi Strateji Degisimleri Olgiimleri I¢in

Betimsel istatistikler Tablosu:

Standart

Grup  Ortalama  Sapma n
Farkliliklar Bulma Deney
Olgiimii Ontest 2,58 92 13
Sonuglari Kontrol 2,77 74 12
Farkliliklar Bulma Deney
Olciimii Sontest 3,61 1,24 13
Sonuglari Kontrol 2.83 59 12
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Tablo 5. 29. Farkhihklar Bulma Basamag I¢cin Deney ve Kontrol Gruplarinin
Deney Oncesi ve Sonrasi Strateji Degisimleri Olgiimleri I¢in

Varyans Analizi Tablosu:

Kareler Ortalama

Toplami S Kare P Eta Kare
Grup L1011 1,101 764 391 032
Hata 33,152 23 1,441
Davranig 3647 1 3647 14718 001 390
Degisimi
Davranig 2936 1 2,936 11,849 002 340
Degisimi* Grup
Hata (6l¢tim) 5,699 23 ,248
Toplam 46,535 49 9,373

*p<0,05

Deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem Oncesinden deneysel islem
sonrasina olan farkliliklar bulma basamagina iliskin degisimlerinin istatistiksel
olarak birbirinden manidar fark gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
varyans analizi sonrasi, deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem Oncesinden
deneysel islem sonrasina birbirlerinden farkli davranig degisimi olusturduklar
goriilmistir (Fy, 23. 00s= 11,849). Buna gore, deney grubunun farkliliklar bulma
basamagindaki Ontest ortalamasi 2,58 iken sontestte 3,61°e¢ yiikselmis, kontrol
grubunun Ontest ortalamasi 2,77 iken sontestte 2,83’e degismistir. Deney grubunun
performansi artma yoniinde degisim gosterirken kontrol grubunda biiyiik bir degisim

gozlenmemistir.
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Grafik S. 6. Farkhiiklar Bulma Basamaginin Deney ve Kontrol Gruplar:

Arasindaki Ontestten Sonteste Olan Degisim Cizgileri:
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VI. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde aragtirmanin bulgular ve yorumlarma dayali olarak varilan

sonuclara ve bunlarin 1s181nda olusturulan 6nerilere yer verilmistir.

6. 1. Sonuglar

1. AGSL MB Hazirlik Sinifi Temel Sanat Egitimi Dersi ve Calgi Keman 1, 2,
3 Ogretim Programu ile ona dayali ve uygulamaya yonelik olarak hazirlanan Keman
Ders Kitaplar1 taranmis, bu kaynaklarda anlamlandirma stratejisinin basamaklar1 olan
cikarimlar yapma, benzerlikler olusturma, farkliliklar bulma, iliskilendirme ve
uygulama basamaklarma iliskin ogeler yer aldig1 saptanmistir. Stratejinin 6zetleme
ve not alma basamaklarina iliskin herhangi bir 6ge yer almamaktadir. Bu sonu¢ hem
programin hem ders kitaplarinin anlamlandirma stratejisine biiyiikk oOlgiide yer
verdiginin ve strateji agisindan birbirlerine paralel bir sekilde hazirlandiginin

gostergesidir.

Tiirkiye’deki keman egitimi literatiirli incelendiginde ise ¢ikarimlar yapma,
iliskilendirme, Ozetleme ve not alma basamaklarina iliskin ifadeler bulunmus,
benzerlikler olusturma, farkliliklar bulma ve uygulama basamaklarina iliskin

ifadelere rastlanmamustir.

2. Aragtirma sonucunda, Ogrencilerin biiyiilk bir kismi keman caligirken;
anlamlandirma stratejisi igerisinde yer alan Ozetleme, c¢ikarimlar yapma,

iligkilendirme, benzerlikler olusturma, uygulama basamaklarini kullanmaktadirlar.
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Karsilastirmalar yapma basamagi ise Ogrencilerin hemen hemen yarisi tarafindan

kullanilirken, not alma basamagi 6grenciler tarafindan kullanilmamaktadir.

Aragtirma sonucunda, Ozetleme basamagi oOgretmenlerin hemen hemen
tamami tarafindan kullanilmakta, c¢ikarimlar yapma, iligkilendirme, benzerlikler
olusturma, karsilastirmalar yapma-farkliliklar bulma ve uygulama basamaklar
ogretmenlerin biiylik bir cogunlugu tarafindan kullanilmaktadir. Stratejinin not alma

basamagi ise 6gretmenler tarafindan ara sira kullanilmaktadir.

3. Yapilan arastirma sonucuna genel olarak bakildiginda; anlamlandirma
stratejisi AGSL MB’lerde keman egitiminde kullanilabilir, 6gretmenlerin 6grencilere
sunabilecekleri/onerebilecekleri, (bu yolla) yonlendirebilecekleri yararli bir 6grenme

stratejisidir.

Anlamlandirma stratejisinin basamaklari agisindan bakildiginda ise;

(1) Ozetleme, keman calisirken kullanildiginda dgrencileri basartya ulastiran
bir basamaktir.

(2) Cikarimlar yapma basamaginin 6grencilerin keman 6grenmelerine olumlu
yonde bir etki yaptig1 goriilmektedir.

(3) lliskilendirme basamag:i ogrencilerin keman o6grenmelerinde olumlu
yonde bir etki yapmaktadir.

(4) Benzerlikler olusturma basamaginin 6grencilerin keman 6grenmelerine
olumlu yonde bir etki yaptig1 saptanmustir.

(5) Karsilastirmalar yapma ve farkliliklar1 bulma basamaginin 6grencilerin

keman 6grenmelerine olumlu yonde bir etki yaptig1 belirlenmistir.

Genel olarak bakildiginda anlamlandirma stratejisi keman O6grencilerinin

keman c¢alisirken kullanabilecekleri isevuruk ve yararli bir 6grenme stratejisidir.
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6. 2. Oneriler

1. AGSL MB’leri Keman Dersi Ogretim Programi hazirlanirken anlamlandirma
stratejisinin basamaklarin1 iceren hedef ve davraniglara daha fazla yer
verilmelidir.

2. AGSL MB’leri keman dersine iliskin hazirlanan ders kitaplarinin yani sira
metot ve dagarciklarda da anlamlandirma stratejisine yonelik ¢aligmalara
yeterli dl¢lide yer verilmelidir.

3. Calgi egitimi alaninda 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalar artirilmali,
keman ve diger calgilarin &grenilmesinde Ogrenme stratejilerinin etkisi
lizerine ¢aligmalar ¢esitlendirilmelidir.

4. Anlamlandirma stratejisi ve diger Ogrenme stratejilerinin gesitli  yas
gruplarinda keman 6grenmeye etkileri arastirilmalidir.

5. Bu aragstirma, AGSL MB’lerde tiim simflardaki (9, 10 ve 12),
konservatuvarlardaki ve egitim fakiiltelerindeki keman &grencilerine
uygulanmali ve etkisi gozlenmelidir.

6. Bu arastirma anlamlandirma stratejisinin diger ¢algilardaki Ogrenme
siireclerine etkisini belirlemek iizere tekrarlanabilir.

7. Anlamlandirma stratejisi ve diger 6grenme stratejileri AGSL’ler ve diger
ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda ¢algi egitimi alan ogrencilere
anlatilmali ve Ogretilmelidir. Boylece, yeni kusaklarin stratejik (6z-
diizenleyici) 6grenenler olmalar1 saglanmalidir.

8. Diger stratejilerin keman 6grenmeye etkileri de arastirilip hangi 6grenme
stratejilerinin daha yararli oldugu belirlenmeli ve keman 6gretim programlari
ve ders kitaplari bu belirlemeler 1s181nda hazirlanmali ve gelistirilmelidir.

9. Ogrenme stratejilerinin  farkli arastirmacilar tarafindan ayr1  sekillerde
smiflandirilmigtir. Calgi egitimi alaninda, bu farkli siniflandirmalardaki
stratejilere iliskin ¢aligmalar yapilmali, ¢algi egitimine en uygun strateji

siiflamasi boylece saptanmalidir.
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EK-1

Ogrenci ve Ogretmen Anketleri



Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Boliimlerinde Keman Dersi Alan
Ogrencilerin “Anlamlandirma Stratejisi” Ile Ilgili Goriis ve Diisiincelerini
Belirlemeye Yonelik Anket Formu

Yonerge

Sevgili Ogrenciler,
Bu anket, 6grenme stratejilerinden biri olan “anlamlandirma stratejisi’nin keman
calisirken nasil ve ne 6l¢iide kullanildigini belirlemek amaciyla hazirlanmistir.
Anketle elde edilecek veriler 1518inda keman egitimi alanina, sizlerin keman
caligma siireci ile ilgili yeni yaklagimlar sunulabilecektir. Bu nedenle vereceginiz
yanitlarin ger¢ege uygun olmasi, arastirmanin saghikli bir sekilde yiiriitiilmesi

acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ankette bulunan sorular1 dikkatli bir sekilde okuduktan sonra, se¢ceneklerden size
en yakin goriinen birine ( X ) isareti koyunuz. Cevaplariniz toplu olarak

degerlendirilecek ve arastirma disinda kullanilmayacaktir.

Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir eder, ¢alismalarinizda basarilar dilerim.

Ozlem AKIN
Gazi Universitesi
GSEB Miizik (")gretmenligi ABD

Arastirma Gorevlisi



Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Muzik Boliimlerinde Keman Dersi Alan
Ogrencilerin “Anlamlandirma Stratejisi” Ile Ilgili Goriis ve Diisiincelerini
Belirlemeye Yonelik Anket Formu

Yonerge

Sevgili Ogretmenler,
Bu anket, 6grenme stratejilerinden biri olan “anlamlandirma stratejisi”’nin keman
calisirken nasil ve ne 6l¢iide kullanildigini belirlemek amaciyla hazirlanmistir.
Anketle elde edilecek veriler 1s18inda keman egitimi alanina, sizlerin keman
caligma stireci ile ilgili yeni yaklagimlar sunulabilecektir. Bu nedenle vereceginiz
yanitlarin gergege uygun olmasi, arastirmanin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi

acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ankette bulunan sorular1 dikkatli bir sekilde okuduktan sonra, se¢eneklerden size
en yakin goriinen birine ( X ) isareti koyunuz. Cevaplariniz toplu olarak

degerlendirilecek ve arastirma disinda kullanilmayacaktir.

Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir eder, ¢aligmalarinizda basarilar dilerim.

Ozlem AKIN
Gazi Universitesi
GSEB Miizik Ogretmenligi ABD

Arastirma Gorevlisi



Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Boliimlerinde Keman Dersi Alan Ogrencilerin
“Anlamlandirma Stratejisi” Ile Ilgili Goriis ve Diisiincelerini Belirlemeye Yonelik Anket Formu

OLCEK

Her
Zaman
Sikhikla

Ara Sira

Nadiren

Hic¢

1. Parcay1 bastan sona kabaca gbézden gegirip ¢alarak par¢anin ana hatlari olarak;

a) Tonunu belirlerim.

b) Olgiisiinii belirlerim.

¢) Tartim kaliplarina gz gezdiririm.

Ozetleme d) Giirliik belirteglerini (niians) belirlerim.
e) Parcanin hizin1 ve metronom sayisini gozden gegiririm.
f) Parcanin yay hareketlerini (¢cekerek-iterek) gézden gegiririm.
2. Parcada 6grenilen teknigi ya da teknikleri kendi ifadelerimle tanimlamaya ¢aligirim.
3. Parcada 6grenilen teknigin bulundugu yerleri belirlerim.
4. Parcada agirlikli olarak hangi teknigin islendigini saptarim.
(Orn: Parcanin 6l¢ii sayisina oranlandiginda en cok hangi teknigin islendigini saptamak.)
Cikarimlar 5. Agirlikli teknigin yanisira islenen diger teknikleri belirlerim.
Yapma (Orn: Agirlikli teknigin yani sira 2. ve 3. sirada islenen teknikleri belirlemek.)
6. Parcada islenen konumlarin (pozisyon), parcadaki yerlerini belirlerim.
7. Parganin konum degistirme tekniklerini belirlerim. (Orn: ayn1 parmakla, farkli parmakla, bos telle gegis.)
8. Parcay1 ¢alarken dikkat etmem gereken kritik yerleri belirlerim.
(Orn: zor, karmasik kesitlerin (pasajlar1), konum gegisleri, yay teknikleri v.b. .. bulundugu yerleri belirlemek.)
9. Yeni 6grenecegim parganin i¢erisinde dnceden bildigim yay tekniklerinin olup olmadigina bakarim.
Onceki (Orn: detache, legato, staccato, AY, UY belirlemek.)
Bilgilerle Yeni | 10. Onceden ¢alismis oldugum &zellikle benzer parcalarin teknik 6zelliklerini hatirlarim.
Bilgiyi 11. Onceden ¢alismis oldugum pargalarla yeni par¢ada kullanilan teknikler arasinda iliskiler kurarim.
Mliskilendirme | (Orn: Onceden 6grendigim teknikler ve yeni dgrendigim teknik arasinda baglanti kurmak, énceki bilgimi kullanmak.)
12. Onceden ¢alismis oldugum parcalar ve yeni aldigim parca arasindaki ana hatlar cergevesindeki benzerlikleri belirlerim.
(Orn: Benzer teknikleri, benzer kesit ve gegitleri belirlemek.)
Benzerlikler 13. Onceden galismis oldugum teknikler ile yeni pargada dgrenmis oldugum teknikler arasinda benzerlikleri ayrica saptamaya
Olusturma calisirim.
14. Parcada 6grenmekte oldugum yeni teknigi zihnimde canlandirmaya caligirim.
(Orn: Ogrendigim teknigi davranisim, sesim veya yasamimda bulunan varliklara benzetmeye ¢alismak.)
Karsilastirmalar | 15. Parcada kapsanan agirhikh teknik ve diger teknikler arasindaki farkliliklar: bulurum ve iizerinde diigiiniiriim.
Yapma ve 16. Onceden 6grenmis oldugum teknikler ile yeni §grenmekte oldugum teknikler arasinda karsilastirmalar yaparim.
Farkhliklar 17. Onceden galismis oldugum pargalar ile yeni parcadaki tipik kesitler (pasajlar), gecitler, v.b.arasindaki farkliliklart
Bulma bulurum.
18. Yeni 6grendigim parg¢ayi firsat buldugumda tekrarlarim.
Uygulama 19. Onceki edinimlerimi yeni par¢ada kullanirim.
20. Yeni 0grendigim parca i¢inde gecen teknigi firsat buldugumda tekrarlarim.
Not Alma 21. Ogrendigim par¢ada bulunan bos yerlere ya da baska bir kagida parcaya iliskin saptamalarimi not alirim.




Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Boliimlerinde Keman Dersi Veren Ogretmenlerin
“Anlamlandirma Stratejisi” ile ilgili Goriis ve Diisiincelerini Belirlemeye Yonelik Anket Formu

Her
Zaman

Siklikla

Hic¢

Ozetleme

1. Odev olarak verdigim parcay: bastan sona kabaca gozden gegirip calarak parganin ana hatlar1 olarak;

a) Tonunu belirletirim.

b) Olciisiinii belirlemesini isterim.

¢) Tartim kaliplarin1 gézden gegirmesini isterim.

d) Giirliik belirteglerini (niians) gbézden gegirmesini saglarim.

e) Parcanin hizin1 ve metronom sayisini gdzden gegirmesini isterim.

f) Pargadaki yay hareketlerini (¢cekerek-iterek) belirlemesini isterim.

2. Pargada 6grenilen teknigi ya da teknikleri kendi ifadeleri ile agiklatirim.

3. Pargada 6grenilen teknigin bulundugu yerleri belirletirim.

Cikarimlar Yapma

4. Parcada agirlikli olarak hangi teknigin islendigini saptamasini saglarim.
(Orn: Parcanin 6l¢ii sayisina oranlandiginda en ¢ok hangi teknigin islendigini saptamak.)

5. Parada agirlikli teknifin yanisira iglenen diger teknikleri buldururum.
(Orn: Agirlikli teknigin yani sira 2. ve 3. sirada islenen teknikleri belirlemek.)

6. Parcada iglenen konumlarin (pozisyon), parcadaki yerlerini belirletirim.

7. Parcanin konum degistirme tekniklerini belirletirim. (Orn: aym: parmakla, farkli parmakla, bos telle gegis.)

8. Pargada dikkat edilmesi gereken kritik yerleri belirlemesini isterim.
(Orn: Zor, karmasik kesitlerin (pasaj), konum gegislerinin, yay tekniklerinin v.b... bulundugu yerleri belirlemek.)

9. Parca igerisinde dnceden bildigi yay tekniklerinin olup olmadigini belirletirim.

Onceki Bilgilerle (Orn: Detache, legato, staccato, AY, UY belirlemek.)
. Yeni Bilgiyi 10. Onceden calismus olduklari, 6zellikle benzer parcalarin teknik 6zelliklerini hatirlatirmm.
Iliskilendirme 11. Onceden ¢alismis oldugu parcalarla yeni parcada kullanilan teknikler arasinda iliskiler kurdururum.
(Orn: Eski parcada 6grenmis oldugu teknigi tekrar ¢aldirip hatirlamasini ve yeni parcaya aktarmasini saglarim.)
12. Onceden ¢alismus oldugu pargalar ve yeni verdigim parca arasindaki ana hatlar cergevesindeki benzerlikleri gostermesini isterim. (Orn:
benzer teknikleri, benzer kesit ve gegitleri belirletmek.)
B ik 13. Onceden galismis oldugu teknikler ile yeni parcada 6grenmis oldugu teknikler arasinda benzerlikleri ayrica saptamasini isterim..
enzerlikler
Olusturma — — ——
14. Pargada 6grenmekte oldugu teknigi zihninde canlandirmasini isterim.
(Orn: Ogrendigi teknigi davranigi, sesi veya yasaminda bulunan varliklara benzetmesini isterim.)
15. Pargada saptamis oldugu agirhkh teknik ve diger teknikler arasindaki farkliliklar1 buldururum ve iizerinde diisiinmesini saglarim.
Kal;s{g;iltl:l:::lar 16. Onceden 6grenmis oldugu teknikler ile yeni 6grenmekte oldugu teknik arasinda karsilagtirmalar yaptiririm.
Farkhiliklar Bulma 17. Onceden galismis oldugu pargalar ve yeni verdigim parcadaki tipik Kesitler (pasajlar), gecitler v.b... arasindaki farkliliklari
buldururum.
18. Yeni dgrettigim par¢ay1 uygun durumlarda tekrarlatirim.
Uygulama 19. Onceki edinimlerini yeni pargada kullandiririm.
20. Yeni grettigim parca i¢inde gecen teknigi firsat buldugunda tekrarlamasini isterim.
Not Alma 21. Parcada bulunan bos yerlere ya da bagka bir kagida parcaya iliskin saptamalarini not almasini isterim.




EK-2
Strateji Davranis Gozlem Formu



Ogrencinin,
Adi, Soyada: Tarih:

Grubu: Deney / Kontrol Gozlemci:

On-Test / Son-Test

Ogrenci Davrams Gézlem Formu
(Strateji)

Tamamen

Biiyiik
Olciide

Kismen

Cok Az

Hicg

1. Parcanin ana hatlar olarak;

e Tonunu belirliyor mu?

e Olgiisiinii belirliyor mu?

e Tartim kaliplarina gz gezdiriyor mu?

e Giirliik belirteclerini (niians) belirliyor mu?

e Parcanin hizin1 ve metronom sayisin1 gdzden geciriyor
mu?

e Parcanin yay hareketlerini(¢ekerek-iterek)gdzden geciriyor
mu?

2. Parcada kapsanan tekniklerin bulundugu yerleri belirleyip
isaretliyor mu?

3. Pargada islenen agirhkh teknigi saptiyor ve bunu bir yere
kaydediyor mu?

4.Parcada yer alan tekniklerden kendisi i¢in yeni olan(larh
saptiyor ve bunu bir yere kaydediyor mu?

5. Par¢ada bulunan duatelerin (parmak numaralarmim) hangi
konuma ait oldugunu belirliyor ve bunlar1 parca iizerine
kaydediyor mu?

6. Parcadaki konum degistirme tekniklerini belirliyor ve
bunlari not ediyor mu?

7. Parcada dikkat etmesi gereken Kritik yerleri (zor, karmagik
pasajlart —konum gegisleri ve yay giigliikleri vb.-) belirliyor ve bunlari
parga lizerinde isaretliyor mu?

8. Par¢ada onceden bildigi yay tekniklerinin olup olmadigina
bakiyor ve bunlari isaretliyor mu?

9. Onceden calismis oldugu pargalarda gegen teknikler ile yeni
parcada gecen teknikler arasinda iliskiler kuruyor ve bunlari
parca iizerinde isaretliyor mu?

10. Onceden ¢alismis oldugu parga ile yeni &grendigi parga
arasindaki benzer taraflar1 ortaya ¢ikariyor ve bunlar1 parca
lizerinde not aliyor mu?

11. Parcadaki yay tekniklerinin bulundugu Kesitler (pasajlar)
arasindaki farkhlhiklar1 ortaya c¢ikariyor ve parca iizerinde
isaretliyor mu?




Ek-3

Uygulamada Kullamilan Parc¢alar



Dans

L.V. Beethoven
(1770-1827)
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Ek-4
MEB izin Yazisma Belgeleri



GAZI UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligii’ne

Enstittiniiz Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dal: Mizik Egitimi Bilim Dah doktora
programi 02227341 numaral Ogrencinizim. “Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik
Béliimleri Keman Dersinde ‘Anlamlandirma Strateji’sinin Kullammu ve Etkililik Diizeyi”
konusunda tez vapmaktayim.

Arastirmamla ilgili olarak, Ankara Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Bolimii
keman Sgrencilerine ve dretim elemanlarina anket uygulamak, bununla birlikte Lise 2. simf
keman Sgrencileri {izerinde 28.11.2005 — 02.12.2005 taribleri arasinda deneysel galisma ve
gbzlem yapmak durumundayim.

Anket uygulamamin ve deneysel ¢alismamin gerekli kildigi kosullarin saglanabilmesi
i¢in Milli Egitim Bakanhg Ortadgretim Genel Miidirlugt ile Ankara Anadolu Giizel Sanatlar
Lisesi’nin baghi bulundugn Ankara II Milli Egitim Mudirlugi'nden izin alinmasi

gerckmektedir.
llgili yazimin yazilmasi i¢in geregine miisadelerinizi saygilarimla arz ederim.

22.09.2005

. \‘
Ek-1: Anket formlan D " ,
Ek-2: Gdzlem formu .

Ars. Gor. Ozlem AKIN

Aragtirmaci

Adres: Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitisi
Maltepe / ANKARA



GAZI UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisit Miidiirliigii’ne

Enstitlintiz Glizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Miizik Egitimi Bilim Dali doktora
programu 02227341 numarall Sgrencinizim. “Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik
Boliimleri Keman Dersinde ‘Anlamlandirma Strateji’sinin Kullanimi ve Etkililik Diizeyi”
konusunda tez yapmaktayim.

Aragtirmamla ilgili olarak, Denizli Hakki Derek6ylii Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi
Miizik Bolimi keman &grencilerine ve 6gretim elemanlarina anket uygulamak, bununla
birlikte Lise 2. simf keman 6grencileri iizerinde 21.11.2005 — 25.11.2005 tarihleri arasinda
deneysel calisma ve gozlem yapmak durumundayim.

Anket uygulamamin ve deneysel ¢aligmamn gerekli kildig kosullarin saglanabilmesi
igin Milli Egitim Bakanhgi Ortatgretim Genel Miudirligi ile Denizli Hakki Derekdylii
Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi’nin baglh bulundugu Denizli Il Milli Egitim Midiirligi’nden
izin alinmasi gerekmektedir.

Ilgili yazinin yazilmas igin gerefine miisadelerinizi saygilarimla arz ederim.

22.09.2005
Ek-1: Anket formlan | N M :
Ek-2: Gozlem formu }('H\}ML
Ars. Gor. OzZlem AKIN
Aragtirmaci

Adres: Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Maltepe / ANKARA
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GAZI UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii’ne

Enstitiiniiz Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Muzik Egitimi Bilim Dali doktora
program (2227341 numarah Ogrencinizim, “Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik
Boltimleri Keman Dersinde ‘Anlamlandirma Strateji’sinin Kullamimi ve Etkililik Dtzeyi”
konusunda tez yapmaktayim.

Aragtirmamla ilgili olarak, Malatya Abdulkadir Eris Anadolu Glizel Sanatlar Lisesi
Miizik Bolimii keman &Sfrencilerine ve Ofretim elemanlarina anket uygulamak, bununla
birlikte Lise 2. simf keman Ogrencileri tizerinde 14.11.2005 - 18.11.2005 tarihleri arasmda
deneysel ¢alisma ve gézlem yapmak durumundayim,

Anket uygulamamin ve deneysel caligmamin gerekli kildigr kosullarin saglanabilmesi
igin Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Genel Mudirlagi ile Malatya Abdulkadir Eris
Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi’nin bagh bulundugu Malatya il Milli Egitim Miidtirliigii’nden

izin alinmasi gerekmektedir.
Ilgili yazinin yazilmas: igin geregine miisadelerinizi saygilarimla arz ederim.

22.09.2005

Ek-1: Anket formlar ‘&}m\ﬂv\(\ M '

Ek-2: Gozlem formu
Ars. Gor. Ozlem AKIN
Arastirmaci

Adres: Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Maltepe / ANKARA

Gorel Dl
22,09 287
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¥ T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Aragtirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu Bagkanhg

Sayi :B.08.0.APK.0.03.05.01-01/ AT\ 25 111/2085

Konu : Arastirma Izni

flgi : a) Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii Miidiirliigi’ niin 25.10.2005 tarih ve
10764 say1h yazist.
b) Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Mudurliga’ntin 29.09.2005 tarih ve
9101 sayil1 yazisi.
b) Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisd Mudirligi’ntin 29.09.2005 tarih ve
9103 sayili yazis1. i

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Glizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dalt
Mizik Ogretmenligi Bilim Dali Doktora programi Ggrencisi Ozlem AKIN'in “Anadola
Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimleri Keman Dersinde ‘Anlamlandirma Strateji’sinin
Kullammi ve Etkililik Diizeyi” konulu tez anketini Eskigehir 1li Anadolu Giizel Sanatlar
Lisesi, Ankara ili Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi ve Malatya Ili Abdiilkadir Eris Anadolu
Giizel Sanatlar Lisesi Mizik Bolimil 6grenci ve ogretmenlerine uygulama izin talebi
incelenmistir.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisit Mudiirliigii tarafindan kabul edilen ve
ekte gonderilen 3 sayfa 36 sorudan olugan anketin arastirmaci tarafindan uygulanmasinda
Bakanhgimizea sakinca goriilmemektedir. :

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

i 1ot CENGIZ
Bakan a.
Miistesar Yardumcisi
EXK :
EK — 1 Anket (3 Sayfa)
DAGITIM :
Ankara, Eskigehir, Malatya Valiligine
%/11/2005 VHKL :F. CANAGIRS-
W11/2005 Gor. Ogret. : M. YALCIN ﬁ

2V11/2005 Daire Bsk. :N. OZKAN
141172005 Kural Bsk.V. : N. KONAKLI o




a

MILLi EGITIM BAKANLIGI
Aragtirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu Baskanhg

Sayi :B.03.0.APK.0.03.05.01:01/ 190 75 /10/2005

Konu : Aragtirma Izni

DENIZLI VALILIGINE
(i1 Milli Egitim Miidiirligi)

flgi  : Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisti Médtirlug’niin 29.09.2005 tarih ve
9091 sayili yazisi.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Miizik Ogretmenligi Bilim Dal Yiiksek
Lisans programi grencisi Ozlem AKIN'm “Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimleri
Keman Dersinde ‘Anlamlandima Strateji® sinin Kullanimi ve Etkililik Diizeyi” konulu tez-
anketini Denizli Hakki Derekoylii Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Bolimii grenci ve
dgretmenlerine uygulama izin talebi incelenmisgtir.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii tarafindan kabul edilen ve ekte gbnderilen
3 sayfa 36 sorudan olusan anketin aragtirmaci tarafindan uygulanabilmesi i¢in gerekli

kolaylifin gbsterilmesini rica ederim.
Cevdet CENGIZ

Bakan a.
Miistesar Yardimeisi

EK :
EK -1 Anket (3 Sayfa)

. - UCRETSIZ  Atatiirk Bulvarn Nu: 98 Kizilay 06650 ANKARA
o) ._ @14 444 D 632 Telefon: 42500 86 - 42533 67 Faks : 418 64 01
DANISUAHATTI o _ posta : apk (@ meb.gov.tr Elektronik ag : www.meb.gov.tr



cAZI UNIVERSITES I
EGITIM BILIMLERT ENSTITUST MUDURLUGI’NE

Enstitiniz (azel Sanatler Editimd Ansbilim Dah Mizik Ogretmentigi Bilim Dalt
02227341 no’lu dokiora Sfrencinizim. “Anadolu Gizel Sanatlar Liseleri Mizik Boliimleri
Keman Dewsinde ‘Anlamlandiwma Stratejisi'nin Kullanwmy ve Eikdlilik Duzeyi” konulu
tezimin gerefi olarak, Kayseri, Ermunim ve lzmir Buca Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinde
bishutian keman dgrencileri ve Sgretmenlerine anket uygulamak dunsmundayim.

Gerekli iznin alnmast hususunda gere Sini bilgilerinize saygilarimla arz ederim.

05.04.2006

Ek 1: Ogrenci Anket
Ek 2: Ogretmen Anket

o5, Ogﬁr \ZO»'OG—
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T.C.
MiLLI EGITIM BAKANLIGI
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanh@

Sayi  :B.08.0.EGD.0.33.05311- 56% ( g GO o/5/05/2006
Konu : Aragtirma izni

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii)

flgi @ 10.04.2006 tarih ve B.30.2.GUN.0.F8.00.00/2502 sayil1 yazimiz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisi Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dali Miizik
Ogretmenligi Bilim Dali doktora 6grencisi Ozlem AKIN’in “Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri
Miizik Boliimleri Keman Dersinde ‘Anlamlandirma Stratejisi’nin Kullanim ve Etkinlik Diizeyi”
konulu aragirmada veri toplama araci olarak kullanilacak anketin, Izmir Buca, Kayseri ve
Erzurum Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinde bulunan keman G6grencileri ve Sgretmenlerine
uygulama izin talebi incelenmistir.

Universiteniz tarafindan kabul edilen, onayli bir 6rnegi Bakanligimizda muhafaza edilen
(4 sayfa - 42 sorudan olusan) anketin belirtilen okullarda uygulanmasinda bir sakinca
gériilmemektedir. -

Aragtirmanin bitiminde sonug raporunun iki dmeginin Bakanhgimiza gonderilmesi

gerekmektedir.
CumE aali DEMTRTA§

Bakan a.
Miistesar Yardimeist

Bilgilerinizi ve gerefini rica ederim.

EKLER .
EK-1: Anket Ornegi (1 Adet-4 Sayfa)

DANISMA (G.ML.K. Bulvari No: 109 Tel (0312) 230 36 44
444 0 632 06570 Maltepe / ANKARA Faks : (0312) 231 62 05
! o e-posta: earged@meb.gov.tr




Ek-5

AGSL’lerin Bulundugu iller



Sira AGSL’nin Acilldig
No. DI TR Ogretim Yili
1 | Avni Akyol AGSL Istanbul 1989-1990
2 | Ankara AGSL Ankara 1990-1991
3 |Bursa AGSL Bursa 1990-1991
4 | Eskisehir AGSL Eskisehir 1990-1991
5 |Isilay Saygin AGSL Izmir 1990-1991
6 |Kiitahya AGSL Kiitahya 1990-1991
7 | Adana AGSL Adana 1990-1991
8 |Bolu AGSL Bolu 1990-1991
9 | Diyarbakir AGSL Diyarbakir 1990-1991
10 | Fevziye Giipgiipoglu AGSL Kayseri 1990-1991
11 |Sanhurfa AGSL Urfa 1992-1993
12 | Antalya Ticaret ve Sanayi Odas1t AGSL. | Antalya 1995-1996
13 | Cankinn1 AGSL Cankin 1995-1996
14 |Edirne AGSL Edirne 1995-1996
15 |Isparta AGSL Isparta 1995-1996
16 | Trabzon AGSL Trabzon 1995-1996
17 | Aksaray AGSL Aksaray 1998-1999
18 | Denizli Hakki Derekdylii AGSL Denizli 1998-1999
19 | Erzurum AGSL Erzurum 1998-1999
20 | Kirsehir AGSL Kirsehir 1998-1999
21 |Nigde AGSL Nigde 1998-1999
22 | Adiyaman AGSL Adiyaman 1999-2000
23 | Kadriye Kemal Giirel AGSL Balikesir 1999-2000
24 | Hiiseyin AKif Terzioglu AGSL Canakkale 1999-2000
25 |Nevit Kodalh AGSL Icel 1999-2000
26 | Umran Baradan AGSL Kemalpaga-izmir 1999-2000
27 |Mugla AGSL Mugla 1999-2000
28 |ilkadim AGSL Samsun 1999-2000
29 |Sinop AGSL Sinop 1999-2000
30 |Usak AGSL Usak 1999-2000
31 |Corum AGSL Corum 2000-2001
32 | Konya Cimento AGSL Konya 2000-2001
33 | Hatay Bedii Sabuncu AGSL Hatay 2000-2001
34 | Tokat AGSL Tokat 2000-2001
35 |Ordu AGSL Ordu 2000-2001
36 | Kocaeli AGSL Kocaeli 2000-2001
37 | Kirikkale AGSL Kirikkale 2000-2001
38 | Aydin AGSL Aydin 2000-2001
39 |Bingil AGSL Bingol 2001-2002
40 | Malatya Abdiilkadir Eris AGSL Malatya 2001-2002
41 |Kars Giilahmet Aytemiz AGSL Kars 2001-2002
42 | Zonguldak Erdemir AGSL Zonguldak 2001-2002
43 |Bartin AGSL Bartin 2001-2002
44 | Erzincan AGSL Erzincan 2002-2003
45 | Giresun AGSL Giresun 2002-2003
46 | Kirklareli AGSL Liileburgaz 2002-2003
47 |Tekirdag AGSL Tekirdag 2002-2003
48 | Kastamonu AGSL Kastamonu 2002-2003
49 |Sivas AGSL Sivas 2003-2004
50 | Van AGSL Van 2003-2004
51 |Karabiik AGSL Safranbolu 2003-2004
52 | Osmaniye AGSL Osmaniye 2004-2005
53 | Gaziantep AGSL Gaziantep 2005-2006
54 | Bitlis Takasbank AGSL Bitlis 2006-2007






